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RESUMEN

El  presente trabajo tuvo como objetivo describir las estrategias de enseñanza empleadas por  los docentes para desarrollar las etapas del dibujo en los niños del Centro de Educación Inicial “La Peñita” municipio Bruzual, estado Yaracuy. El tipo de investigación fue de campo con carácter descriptivo. Se centró en la teoría del desarrollo cognitivo de Piaget, la cual permitió comprender epistémicamente aspectos significativos que apoyan las variables. Se utilizó como técnica la encuesta mediante un cuestionario aplicado a la muestra censal conformada por nueve (9) docentes, diseñado con doce (12) ítems de respuestas con escala tipo Likert, el cual se sometió a la validez de contenido a través del juicio de tres expertos y a una confiabilidad de prueba piloto cuyos datos fueron analizados mediante el Alpha de Cronbach (∂ = 0,87) obteniendo una confiabilidad altamente confiable. Los resultados se codificaron e interpretaron a través de tablas y gráficos evidenciándose en términos generales que el personal entrevistado no describe las características del garabateo descontrolado y generan poca estimulación sobre la atención visual de los niños mientras dibujan, de lo que se desprende que desconocen las características del garabateo descontrolado y su influencia en el proceso de aprendizaje del niño. [bookmark: _GoBack] PALABRAS CLAVE: estrategia de enseñanza, etapas del dibujo, centro de educación inicial
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ABSTRACT

This paper aims to describe teaching strategies used by teachers to develop the stages of drawing children Early Education Center "La Peñita" Bruzual municipality, Yaracuy state. The type of field research was descriptive. It focused on Piaget's theory of cognitive development, which allowed epistemically understand significant aspects that support variables. the survey was used as a technique and as a means of collecting a questionnaire applied to the census sample consisted of nine (9) teachers, designed with twelve (12) items of answers Likert scale of several alternatives, which was subjected to content validity to through the trial of three experts and one pilot whose reliability data provided were analyzed by calculating Cronbach Alpha coefficient (∂ = 0, 87) obtaining a highly reliable reliability. The results were coded and interpreted through tables and graphs with their respective analyzes demonstrating in general terms that the staff interviewed does not describe the characteristics of wild scribbling and generate little stimulation on the visual attention of children as they draw, what it is clear unaware of the characteristics of wild scribbling and its influence on the child's learning process.
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INTRODUCCIÓN

	El ambiente de aprendizaje como ámbito de interacción social del niño y niña en el nivel de educación inicial, se constituye en función de sus necesidades e intereses cuyos elementos principales son la organización del tiempo, espacio, de las interacciones de manera dinámica y las estrategias de enseñanza que emplee el docente. Estas últimas, deben estar sujetas a la planificación debido a que influyen determinantemente en el desarrollo del educando con respecto a la interacción con los elementos del ambiente, tanto materiales como personas, lo cual  permite la construcción de sus aprendizajes; por ello, el docente y adultos significantes deben procurar que esas experiencias sean lo más gratificantes, enriquecedoras y permitan el desarrollo de su potencialidad, a fin de que encuentren aprendizajes significativos para su mejor provecho.
En tal sentido, el infante comienza por trazar los primeros rasgos. Lo hace inventando sus propias formas y poniendo algo propio, de una manera que es únicamente suya; es decir, dibujando y trazando rayas en el plano inicia su proceso de aprendizaje y desarrollo de sus potencialidades tanto cognitivas como motoras; pues también refuerza su psicomotricidad, partiendo de este simple conjunto propio, hasta llegar a la más compleja forma de producción, revelando con ello, grados de libertad afectiva o emocional, libertad para explorar, experimentar y compenetrarse en lo que está haciendo. Esto es tan cierto en el caso del uso de los temas, como en el del empleo de material artístico.
Otro aspecto relevante en destacar con el dibujo, es el señalado por Ortega (2012), al indicar: “los dibujos y las pinturas reflejan el grado de identificación que éstos tienen con sus propias experiencias y con las de otros” (p. 11); ello revela la importancia del dibujo para fortificar el desarrollo social de los niños y niñas en desarrollo; pues en la medida que los pequeños dibujan, van mostrando el conocimiento asimilado durante su experiencia.  
En tal sentido, la educación inicial debe estar basada en la intervención del docente, en su actitud de apertura frente al niño que pregunta, experimenta, explora y prueba ideas. El docente claro de la utilidad y aplicabilidad de la información adquirida por el niño en relación con su medio, intenciona no sólo la mediación del área de la memoria, sino la información dada, pues esta sufre en el infante un procesamiento útil y práctico.
Es así, como Buber  (2009) afirma que “La actividad experimental del niño requiere libertad para crear, en la cual se da un estatus de condición que se va incrementando a medida que el proceso creativo va desarrollándose en concordancia con los estímulos de su entorno” (p. 67). Este primer trazo es un paso muy importante en su desarrollo, marca el comienzo de la expresión, el cual progresivamente lo llevará al dibujo, a la pintura y con ello, a la apropiación del conocimiento cultural; en general expresar su estado psicológico y bienestar emocional, es además un medio de socialización con los demás y sirve también por cuanto permite desarrollar la motricidad necesaria para desarrollar su esquema motor y  escribir.
Por medio de los dibujos, Buber  (op.cit.), refiere que el niño logra motricidad fina, es decir, aquella relacionada con el movimiento de los dedos. A través del dibujo, los niños pueden expresar sus sentimientos y pensamientos, debido la relación existente entre su mundo interior y exterior. Por ello, la falta de mediación en el dibujo infantil puede generar dificultades para la expresión de forma creativa. Por lo cual, Fuentes (2008), expresa: “…La creatividad es la actitud que todos los individuos poseen, unos más o menos desarrollada, para producir ideas y soluciones nuevas es un don que posee el individuo desde su nacimiento” (p. 23), dada esta solo por la mediación recibida de su entorno, tanto por sus docentes como por sus padres y/o representantes, unos la van desarrollando más, pues mientras mayor sea la mediación mayor será la creatividad en el individuo.
De lo antes referido, se plantea la necesidad de desarrollar la creatividad desde los primeros años de vida, debe verse reforzada durante la etapa preescolar, tanto en la familia como en la escuela a fin de alcanzar su consolidación en su etapa escolar. El progreso de cada niño dependerá principalmente de las experiencias vividas por la mediación de su entorno, las cuales, favorecerán el desarrollo de habilidades de pensamiento necesarias para consolidar el aprendizaje. En este particular, la mediación dada por parte de los docentes como acción crucial del fortalecimiento de una habilidad será determinante para el futuro aprendizaje de los niños en todos sus ámbitos. 
No obstante, las estrategias de enseñanza que emplean los docentes de inicial para desarrollar en los niños y niñas las etapas del dibujo, en la mayoría de los casos, están basadas en aspectos conductistas  que escasamente estimulan la grafía en los infantes. En tal sentido, en entrevistas informales durante los círculos de acción docente y observaciones directas en el ambiente de trabajo del Centro de educación Inicial “La Peñita” municipio Bruzual, estado Yaracuy, durante la rutina diaria, se pudo apreciar que los docentes en su mayoría manifiestan no realizar en forma intencionada descripciones y seguimiento del proceso que va desarrollando el niño por medio de las representaciones gráficas de imágenes propias de sus experiencias.
A la vez, los docentes sujetos de estudio, intencionan las producciones por medio de patrones estereotipados impiden el desarrollo de la creatividad de los niños y niñas generando situaciones repetitivas, de poca motivación donde se limita la apropiación de aprendizajes descubiertos por los niños que induzcan a la curiosidad para la apropiación del conocimiento a través del dibujo y las producciones realizadas, sin estudiar a profundidad el desarrollo evolutivo con respecto al dibujo y así poder llevarlo de un momento gráfico a otro incentivando el progreso de su proceso creativo, sin registrar dichas acciones para establecer el nivel de aprendizaje de cada niño y niña.
Desde este planteamiento, se hace necesario plantearse las siguientes interrogantes a fin de dar respuesta a tal problemática: ¿Cuáles son las estrategias de enseñanza empleadas por  los docentes para desarrollar las etapas del dibujo en los niños del Centro de Educación Inicial “La Peñita” municipio Bruzual, estado Yaracuy?, ¿Qué acciones son tomadas por el docente para promover la representación gráfica en los niños de educación inicial la representación gráfica en el Centro de Educación Inicial “La Peñita” municipio Bruzual, estado Yaracuy?, ¿Cuáles son las fases del pensamiento imaginativo que identifica el docente de inicial en los niños del Centro de Educación Inicial “La Peñita” municipio Bruzual, estado Yaracuy?, ¿Qué aportes teóricos prevalecen en el desarrollo de las etapas del dibujo en los niños del Centro de Educación Inicial “La Peñita” municipio Bruzual, estado Yaracuy?
A tal efecto, el presente estudio, tiene la intención de describir las estrategias de enseñanza empleadas por  los docentes para desarrollar las etapas del dibujo en los niños del Centro de Educación Inicial “La Peñita” municipio Bruzual, estado Yaracuy y para ello se consideró identificar las acciones tomadas por el docente para promover la representación gráfica en los niños de educación inicial la representación gráfica en el Centro educativo en consideración, indagar sobre las fases del pensamiento imaginativo que identifica el docente de inicial en los niños y niñas en estudio y caracterizar los aportes teóricos que prevalecen en el desarrollo de las etapas del dibujo en los niños y niñas del Centro de Educación Inicial aquí estudiado.
Desde esta perspectiva, el presente estudio se justifica desde el aspecto pedagógico e institucional porque destaca la importancia de que los docentes de educación inicial lleven al aula estrategias de enseñanza de manera lúdica como el dibujo, para que les permitan a educandos abrir sus capacidades cognitivas y exploren lo que es posible, para adquirir sus conocimientos de aquello que inventa, usando para ello la imaginación en su máxima expresión gráfica. Al mismo tiempo, que los docentes empleen este tipo de estrategias de enseñanza en el aula y los educandos desarrollen significativamente sus habilidades cognitivas de destrezas gráficas, la institución está beneficiándose porque se está promoviendo la educación de calidad desde la educación inicial.
Antecedentes y Supuestos Teóricos
ANTECEDENTES
En este punto, se cita a Puleo (2012), desarrolló una investigación donde planteó como propósito indagar las características evolutivas del dibujo en niños del contexto sociocultural merideño actual. El estudio se centró en el enfoque cualitativo, apoyado en la investigación de campo y documental, para lo cual  se recolectaron dibujos libres elaborados por niños de 1 a 6 años de edad, en diferentes instituciones de la ciudad de Mérida.
En este estudio, se interpreta en términos generales, la necesidad de no quedarse simplemente en la superficialidad del dibujo, sino se debe considerar toda su significancia como reflejo del desarrollo integral del niño(a); sin olvidar el ambiente en el cual el pequeño vive, crece y se desenvuelve, pues este puede influir en dicho desarrollo. Motivo por el cual, desde la presente investigación se destaca la importancia de poner en práctica esta estrategia por parte del docente de educación inicial a fin de desarrollar habilidades gráficas en los menores y más tarde, asegurar el aprendizaje de grafías como la escritura de palabras y números.
A su vez, en el ámbito internacional, el Ministerio de Educación del Perú (2013), propuso un estudio cuyo objetivo fue conocer las características de la expresión gráfica de una muestra de niñas y niños de 5 años de edad que participaron en el Estudio de Educación Inicial. El tipo de la investigación fue de tipo descriptivo comparativo. La muestra consistió en setecientos treinta y tres (733) niñas y niños que participaron en la actividad “Yo soy”, y setecientos cuarenta (740) niñas y niños que participaron en la actividad “La tarjeta especial” Dicha  muestra  fue  aleatoria  simple y los  instrumentos  fueron  los  cuadernillos  del  Estudio  de  Educación  Inicial. 
Los resultados encontrados evidenciaron que el noventa y seis por ciento de los niños (96,6%) de la muestra, dibuja la figura humana aunque en muy diversos grados  de  complejidad.  Entre  aquellos  que  dibujan  la  figura  humana, el cincuenta y siete con uno por ciento (57,1%)  lo  hacen  de  manera  básica,  es  decir,  con  cabeza,  tronco  y  extremidades  de  manera  diferenciada,  mostrando así haber tomado conciencia de su yo y de las partes principales del cuerpo humano.
Sin embargo,  es  importante  señalar  que  dentro  de  ese  grupo  de  niños,  la  complejidad  en  el  dibujo  de  la figura humana es bastante diversa. Dichos  niños  demuestran una mayor conciencia corporal y capacidad de atención y, probablemente, haber tenido experiencias de movimiento enriquecedoras. Pero, cabe recordar también, que el factor emocional está presente en el dibujo de la figura humana y en el dibujo en general y, por lo tanto, influye en el modo de representación.  
Consecuentemente, estos hallazgos permiten destacar en el presente estudio, la relevancia del dibujo como estrategia de enseñanza en niños y niñas de educación inicial, por cuanto además de propiciar la expresión gráfica, desarrolla otras habilidades como el lenguaje, destrezas motoras, control de emociones en la medida que se genera en los infantes , un particular placer estético y libertad para dibujar y colorear fuera de lo convencional.
Supuestos Teóricos
La teoría cognitiva de Piaget (1971), ha sido denominada epistemología genética porque estudió el origen y desarrollo de las capacidades madurativas del niño desde su base orgánica, biológica, genética, encontrando que cada individuo se desarrolla a su propio ritmo. A su vez, describe el curso del desarrollo evolutivo desde la fase del recién nacido, donde predominan los mecanismos reflejos, hasta la etapa adulta caracterizada por procesos conscientes de comportamiento regulado.
En el desarrollo genético del individuo se identifican y diferencian periodos del desarrollo intelectual, tales como el periodo sensorio-motriz, el de operaciones concretas y el de las operaciones formales. Piaget considera el pensamiento y la inteligencia como procesos cognitivos que tienen su base en un substrato orgánico-biológico determinado que va desarrollándose en forma paralela con la maduración y el crecimiento biológico. Así, en la medida que el niño y niña evolucionan en el dibujo, sus esquemas mentales van desarrollándose para consolidar en un futuro no muy lejano habilidades cognitivas que le ayudará a comprender el entorno que les rodea.
En la base de este proceso se encuentran dos funciones que Piaget (ob.cit.) denomina asimilación y acomodación, que son básicas para la adaptación del organismo a su ambiente. Esta adaptación se entiende como un esfuerzo cognoscitivo del individuo para encontrar un equilibrio entre él y su ambiente. Mediante la asimilación el organismo incorpora información al interior de las estructuras cognitivas a fin de ajustar mejor el conocimiento previo que posee.
Es decir, el individuo adapta el ambiente para sí y lo utiliza según lo concibe. La segunda parte de la adaptación que se denomina acomodación, como ajuste del organismo a las circunstancias exigentes, es un comportamiento inteligente que necesita incorporar la experiencia de las acciones para lograr su cabal desarrollo. Por tanto, la acción de dibujar va generando en los infantes madurez que le hacen relacionar lo abstracto con lo gráfico, evolucionando hacia desarrollos mentales que les permitirá consolidar nuevos aprendizajes extraídos de su propia realidad.
Estrategias de Enseñanza para Desarrollar la Expresión y Creación en el Niño

Según Viable citado por Tovar (2006), plantea que “las estrategias permiten desarrollar, fomentar y estimular la imaginación infantil tanto en las actividades plásticas, dibujo, música, juegos y literatura, como en aquellas de índole mas analítica como numéricas o sociales...” (p. 99), es decir, este autor afirma que en los procesos creativos se ponen en juego actividades de descubrimiento, de hechos e ideas de soluciones, a su vez, los torbellinos de ideas, expresión plástica, entre otros.
En este sentido, se le debe enseñar al niño(a) estrategias que estimulen la expresión y creación en el momento que estén realizando dibujos; es por ello que Menchen (1989; pp. 34-37) propone las siguientes:
Juego: crear un ambiente adecuado que fomente el juego y presentar el trabajo como juego intuitivo propiciando la actividad lúdica, es decir, jugar con las ideas, elementos y conceptos.
Trabajo en Equipo: se debe procurar la interacción entre los miembros del grupo, así como desarrollar aptitudes de respeto, comprensión y participación; y enseñar a colaborar y cooperar en tareas tanto intragrupal como intergrupal, ayudando a los demás de manera flexible.
Producción Creativa: enseñar la habilidad de comunicar ideas mediante la expresión creativa generando ideas. 
Paradoja: buscar situaciones verdaderas bajo apariencias contradictorias o absurdas y crear ideas extrañas, opuestas a la opinión general.
Preguntas Provocativas: incitar la exploración del conocimiento y formular preguntas sorprendentes e incitantes.
Visualización: enseñar a expresar ideas e imágenes y a ilustrar experiencias, pensamientos y sentimientos. De estos planteamientos, se puede destacar que este tipo de estrategias en el ejercicio de la docencia actualmente debe  enfocarse en el rompimiento de la enseñanza tradicional, dando lugar al proceso enseñanza y aprendizaje que logre la conformación de un estudiante autónomo, critico, capaz de transformar su realidad, es decir la gestación a través de la educación de un ser dinámico. 
Etapas del Dibujo en el Niño 
El dibujo en el niño, pasa por un largo proceso constructivo, que le lleva de un simple garabateo a una imagen consistente de la realidad en la que se circunscribe. De allí, que esta cadena evolutiva de representación gráfica tiende a seguir un orden bastante predecible. Comienzan con trazos desordenados en un papel y continúan gradualmente evolucionando hasta convertirse en dibujos con cierto contenido reconocible para un adulto. De manera, para Santamaría (2008, pp. 25-29), los garabatos se pueden clasificar en las siguientes etapas:
Garabateo descontrolado. Los primeros trazos aparentemente no tienen sentido, y el niño parece no darse cuenta de que podría hacer con ellos lo que quisiera. Los trazos varían en longitud y dirección, a menudo el niño mira hacia otro lado mientras hace estos trazos y continúa garabateando. La calidad de las líneas varía, pero esto ocurre de manera accidental. El niño emplea diversos métodos para sostener el lápiz, puede sostenerse con la punta hacia el papel, de lado, sujetarse con el puño entre los dedos cerrados. En esta etapa los garabatos no son intentos de reproducir el medio visual circundante, estos tienen como base el desarrollo físico y psicológico y no la intención de representar algo. El hecho de trazar líneas les resulta a los niños sumamente agradable, disfrutan del movimiento y de la actividad kinestésica que le representan sus garabatos.
Garabateo controlado. En cierto momento el niño descubre una vinculación existente entre sus movimientos y los trazos ejecutados en el papel. Esto suele ocurrir unos 6 meses después de iniciar su garabateo, convirtiéndose en un paso muy importante, pues el niño descubre el control visual sobre los trazos ejecutados, reflejándose en una experiencia vital para él. En esta etapa los niños se dedican al garabateo con mayor entusiasmo, debido a la coordinación hecha entre su desarrollo visual y motor; igualmente, lo estimula e induce a variar sus movimientos en forma horizontal. En esta etapa los trazos del niño serán casi el doble de largos y en algunas ocasiones tratará de emplear colores en sus dibujos.
Garabateo con nombre. Esta nueva etapa es de mucha importancia en el desarrollo del niño. En esta etapa el niño comienza a dar nombre a sus garabatos, aunque en el dibujo no se pueda reconocer a nadie. Esto indica que el pensamiento del niño ha cambiado, pues conecta los movimientos realizados para el dibujo con el mundo circundante. Esta etapa tiene lugar alrededor de los tres años y medio.  Esta etapa marca el cambio del pensamiento kinestésico (de movimiento) al pensamiento imaginativo. En este momento el niño desarrolla una base para la retención visual.
Es por ello, que Santamaría (op.cit), afirma que los dibujos no han cambiado mucho desde los primeros garabateos, pero ahora los realiza con alguna idea sobre el dibujo que realizara. Sigue disfrutando del movimiento físico y si le dan un nuevo instrumento para dibuja, el niño pasará un tiempo considerable para ver cómo es en todos sus aspectos, tal y como lo haría un adulto. 
 Promoción de la Representación Gráfica
De manera global se pueden citar las siguientes características que identifican la representación gráfica, según Santamaría (ob.cit., pp. 32-33)
Primera fase. Inicial (también llamada pre-esquemática – garabato nombrado): Santamaría (op.cit.), considera que los dibujos de los niños entre 4 y 7 años de edad, como resultado de la evolución de un conjunto definido de líneas hacia una configuración representativa definida, pertenecen a esta etapa. Los movimientos circulares y longitudinales evolucionan hacia formas reconocibles, y estos intentos de representación provienen directamente de las etapas del garabateo. Generalmente el primer símbolo logrado es un hombre. 
La figura humana se dibuja típicamente con un círculo por cabeza y dos líneas verticales que representan las piernas. Estas representaciones "cabeza-pies" son comunes en los niños de 4 a 5 años. No debe llamar la atención que la primera representación sea una persona, ya que la importancia de las personas en los dibujos de los niños es bien evidente a lo largo de toda la infancia.  La representación de un personaje "cabezón" o "renacuajo" se torna más elaborada con la adición de los brazos que salen a ambos lados de las piernas, con el agregado de un redondel entre ambas piernas que representa el vientre, y en algunas ocasiones, con la inclusión del cuerpo.
Es importante, ofrecerle al niño la oportunidad de crear constantemente, por medio de su imaginación y con sus conocimientos actuales es la mejor preparación para su futura capacidad creadora. Por lo tanto el desarrollo mental depende de una variada relación entre el niño y el ambiente; esta relación es un ingrediente básico para llevar a cabo una experiencia de creación artística.
Segunda fase. Media (también se puede encontrar como un pasaje entre las etapas pre-esquemática y esquemática (radiales - soles): Los objetos representados pueden aparecer a veces por razones expresivas o emocionales algunas alteraciones formales, tales como supresión de partes, exageración de tamaños, del número de elementos o detalles, color notoriamente diferenciador, entre otros. Estas alteraciones transitorias, muy positivas, indican una relación flexible del niño con su medio. 
En el dibujo el niño desarrolla aspectos fundamentales para su evolución, la confianza en sí mismo, la experiencia de la motivación interior, así como la creatividad; esta actividad, al ser espontánea, compleja y cada vez más coordinada contribuye a la formación de la personalidad; como sucede con el juego, dibujando y garabateando, el niño siente el placer del movimiento.
Tercera fase. Plenitud Realismo visual: En esta etapa, después de mucha experimentación el niño llega a formarse un concepto definido de la persona y su ambiente. Ya existe cierto orden en las relaciones espaciales, ya no piensa en objetos aislados sino que establece relaciones entre los elementos y se considera como una parte del entorno.
METODOLOGÍA
La investigación se sustentó en los fundamentos de la investigación de campo con carácter descriptivo; ya que según la Universidad Fermín Toro (2011) Carácter Descriptivo: El  objetivo primordial de la investigación “consiste en indicar lo que es.  Se interesa por las condiciones o relaciones existentes; las prácticas que predominan, las creencias y actitudes, los procesos que suceden o las tendencias que están desarrollándose” (p. 12) De allí, que la recolección de datos fuer directamente de los sujetos investigados, sin manipular o controlar variable alguna. 
La población del presente estudio comprendió la totalidad de los nueve (9) docentes que laboran en el C.E.I. “La Peñita” del municipio Bruzual del estado Yaracuy. Sobre este aspecto, Tamayo (2006), que una población “está determinada por sus características definitorias por tanto el conjunto de los elementos que posee esta características es lo que se denomina población” (p. 114) En este estudio  la muestra fue de tipo censal y estuvo conformada por la misma población debido a que es pequeña y de fácil acceso (9 sujetos); pues, según Ary (2007) “toda población que es recolectada se denomina estudio censal”  (p. 60).
Se aplicó la técnica de la encuesta, la cual  consistió en un cuestionario, que según la Universidad Fermín Toro ( U.F.T., ob.cit.), la refiere como “la técnica que pudiera darse a través de los instrumentos tales como: cuestionario, escala, test, prueba de conocimiento” (p. 63). Al respecto, se diseñó un cuestionario contentivo de doce (12) preguntas, con preguntas cerradas, bajo la escala tipo Likert consistente en cuatro tipos de respuestas: siempre, casi siempre, casi nunca y nunca.
Se administró a todos los docentes y posteriormente se analizaron e interpretaron.  Se consideró la validez de contenido a través del juicio de tres expertos quienes sometieron a revisión dicho cuestionario considerando los aspectos de: redacción, pertinencia y precisión, según lo refiere la Universidad Fermín Toro. (ob.cit., p. 64).
La confiabilidad se obtuvo a través  de una prueba piloto aplicada a cinco docentes con características parecidas a la de la muestra, cuyos datos aportados fueron analizados mediante el cálculo del Coeficiente de Alpha de Cronbach, puesto que es el estadístico apropiado para ítems de alternativas múltiples. El valor obtenido evidenció una alta confiabilidad en el cuestionario (∂ = 0,87). Los datos productos de la investigación fueron organizados en cuadros y gráficos en barras para ser analizados, permitiendo establecer las diferencias y comparaciones para dar respuesta a las interrogantes del estudio.
RESULTADOS
Los datos  expuestos en el cuadro 2 y gráfico 1, revelan  que en el indicador garabateo descontrolado de la dimensión representación gráfica, existe en función de los nueve sujetos encuestados, mayor representación porcentual  de cincuenta y cinco con cinco por ciento (55,5%) hacia la respuesta nunca, seguida de casi nunca con un treinta y tres con tres por ciento (33,3%) y solamente el once con uno  por ciento (11, 1%), evidenciándose de esta forma, que más de la mitad de los docentes de educación inicial en consideración escasamente describen en las observaciones que realiza del trabajo de los niños atendidos las características del garabateo descontrolado.
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Figura 1. Distribución porcentual y gráfica del indicador garabateo descontrolado


De estos resultados se deduce que, en un alto porcentaje los sujetos entrevistados no describen las características del garabateo descontrolado y generan poca estimulación sobre la atención visual de los niños mientras dibujan, de lo que se desprende que desconocen las características del garabateo descontrolado y su influencia en el proceso de aprendizaje del niño; pues tal como lo expresa Santamaría (ob.cit.), esta etapa tiene como base el desarrollo físico y psicológico y no la intención de representar algo; así como también fortalecen el movimiento kinestésico que le representan sus garabatos.
De igual forma, en el cuadro 3 y gráfico 2, se encontró que  la alternativa de respuesta con mayor porcentaje para el ítem N° 3, fue nunca con un cincuenta y cinco con cinco por ciento (55,5%), seguida de casi nunca y de casi siempre respectivamente con un once con uno por ciento (11,1%), evidenciando con ello, que escasamente describen en sus observaciones las características del garabateo controlado. De igual modo, en el ítem N° 4, la alternativa de respuesta más alta fue casi nunca con un cincuenta y cinco con cinco  por ciento (55,5%), seguida de casi siempre con el treinta y tres con tres por ciento (33,3%) y nunca representado por el once con uno por ciento  (11,1%), evidenciando de esta forma, que apenas  intencionan en los estudiantes los movimientos circulares realizados por los niños para que evolucionen hacia formas reconocibles en el entorno.
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Figura 2. Distribución porcentual y gráfica del indicador garabateo controlado


En atención a lo antes descrito, se interpreta que en un alto porcentaje los sujetos entrevistados no asumen la importancia que para el proceso de aprendizaje del niño reviste la aplicación de estrategias dirigidas a profundizar en el manejo intencionado del garabateo controlado como expresión de la intelectualidad del estudiante y representación simbólica de su proceso de construcción del conocimiento cultural. A tal efecto, Santamaría (ob.cit.), refiere que en esta etapa el niño, niña descubre que hay vinculación entre sus movimientos y los trazos que ejecuta en el papel; es decir que establece relación entre lo abstracto y lo concreto en el plano.
En lo que respecta al cuadro 4, gráfico 3, la alternativa de respuesta con mayor incidencia fue nunca con un cincuenta y cinco con cinco por ciento (55,5%), seguida de casi nunca representada por el treinta y tres con tres por ciento (33,3%) y solamente casi siempre alcanzó un once con uno por ciento (11,1%), revelando de esta forma que más de la mitad de los docentes en estudio  pocas veces describen las formas circulares realizadas por los estudiantes (ítem 5) De igual forma, en el ítem N° 6, las alternativas casi nunca  y nunca mantuvieron porcentajes altos de cuarenta y cuatro con cuatro por ciento y veinte y dos con dos por ciento (44,4% y 22,2%), mientras que casi siempre solo obtuvo un treinta y tres con tres por ciento (33,3%), evidenciándose de esta forma que raramente observa en el dibujo que realiza  el niño(a) una intención representativa, aun cuando no pueda reconocer el objeto representado. 
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Figura 3. Distribución porcentual y gráfica del indicador garabateo con nombre

En atención a estos resultados, se deduce que en un alto porcentaje los sujetos entrevistados no describen en sus observaciones las formas circulares realizadas por la población atendida, debido a que no observan en el dibujo una intención representativa con lo que dejan de lado un importante proceso de pensamiento que tal como lo expone Santamaría (ob.cit.), conecta al niño con su capacidad de representación simbólica.
Respecto a las estrategias para desarrollar el pensamiento imaginativo en la etapa de garabateo con nombre, el cuadro 5 y gráfico 4, evidencia en el ítem N° 7, a la alternativa casi nunca con el porcentaje de respuesta más alto de sesenta y seis por ciento (66,6%), seguido de casi nunca con veinte y dos con dos por ciento (22, 2%) y solamente casi siempre alcanzó un once con uno por ciento (11,1%) develando de esta forma, que en la mayoría de las veces, los docentes en estudio escasamente identifican como primera representación gráfica del niño de manera general, la figura humana en forma de renacuajo. De igual manera, en el ítem N° 8, el porcentaje de respuesta más alto se ubicó en la alternativa casi nunca con un cincuenta y cinco con cinco por ciento (55,5%), seguida de casi siempre representada por el veinte y dos con dos por ciento (22,2%) y nunca y siempre respectivamente con el once con uno por ciento (11,1%); es decir, que en la mayor parte de docentes en consideración pobremente observa en el dibujo que realiza el estudiante la coexistencia de objetos reconocibles con  otras formas incomprensibles (garabatos)
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Figura 4. Distribución porcentual y gráfica del indicador primera fase

Existe un número importante de las personas encuestadas no logran identificar como primera representación gráfica del niño de manera general, la figura humana en forma de renacuajo, por cuanto no observan en estas producciones la coexistencia de objetos reconocibles con  otras formas incomprensibles (garabatos). Por tanto, el docente no asigna el dibujo tal como lo refiere Santamaría (ob.cit.), como producción para evidenciar el desarrollo de mayor complejidad en las estructuras mentales de los alumnos y con ello de sus posibilidades de manejar de una manera más acertada el conocimiento socio cultural con el cual se enfrenta en el entorno escolar. 
En cuanto a las estrategias a desarrollar en la segunda fase del pensamiento imaginativo (Cuadro 6, gráfico 5),  los datos del ítem N° 9 ubican a la alternativa  nunca con el mayor porcentaje de respuesta con un cuarenta y cuatro con cuatro por ciento (44,4%), seguida de casi siempre con el con el treinta y tres con tres por ciento (33,3%) y siempre representada por el vente y dos con dos por ciento (22,2%), demostrando de esta forma que son pocos los docentes en estudio que evidencian en el niño la necesidad de representar la forma de los objetos. En el ítem N° 10, el porcentaje más alto fue alcanzado por la alternativa casi nunca con un cincuenta y cinco con cinco  por ciento (55,5%) y le siguieron nunca y casi siempre con un veintidós coma dos por ciento (22,2%), respectivamente, demostrando con ello, que más de la mitad de los docentes de educación inicial encuestados escasamente constata la estabilización de la forma representativa de cada objeto que dibujan los niños.
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Figura 5. Distribución porcentual y gráfica del indicador segunda fase.
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En tal sentido, se observa que en un alto porcentaje los docentes rara vez evidencian la necesidad del niño de realizar una representación de su mundo de relaciones, por lo que según lo indica Santamaría (ob.cit.), no puede constar el inicio de la estabilización del proceso de representación fija de los objetos, aspecto crucial para el desarrollo del aprendizaje y la evolución de los procesos de inteligencia.
Por otra parte, el cuadro 7, gráfico 6  del ítem 11, muestra los porcentajes de respuesta más altos en las alternativas casi nunca con un cincuenta y cinco con cinco por ciento (55,5%), y casi siempre con el treinta y tres con tres por ciento (33,3%); y nuca alcanzó un once con uno por ciento (11,1%); por tanto se evidencia la existencia de un gran número de docentes en estudio, que pocas veces establecen el momento donde el niño asuma el esquema de figura humana por formas geométricas. En el ítem N° 12, el porcentaje más alto se ubicó en casi nunca con un cuarenta y cuatro con cuatro por ciento (44,4%), seguida de casi siempre representada por el treinta y tres con tres por ciento (33,3%) y siempre con el veinte y dos con dos por ciento (22,2%), interpretándose de esta forma que casi la mitad de los encuestados pocas veces establecen el momento en que el niño asume el esquema de figura humana por formas geométricas que separadas del contexto pierden significación
.
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Figura 6. Distribución porcentual y gráfica del indicador tercera fase


En consecuencia, un alto porcentaje de los docentes encuestados no establecen el momento en que el niño asume el esquema de figura humana por formas geométricas que separadas del contexto pierden significación, lo que dificulta la posibilidad según Santamaría (ob.cit.), de identificar la importancia del niño de emplear patrones estables para desarrollar sus representaciones que lo ayudarán a motivarse y confiar en sí mismo.

CONCLUSIONES

El personal encuestado no describe las características del garabateo descontrolado y generan poca estimulación sobre la atención visual de los niños mientras dibujan, de lo que se desprende que desconocen las características del garabateo descontrolado y su influencia en el proceso de aprendizaje del niño.  
Los sujetos entrevistados no asumen la importancia que para el proceso de aprendizaje del niño reviste la aplicación de estrategias dirigidas a profundizar en el manejo intencionado del garabateo consciente como expresión de la intelectualidad del estudiante y representación simbólica de su proceso de construcción del conocimiento cultural. 
De igual manera, se pudo evidenciar que la mayoría de la muestra no describe en sus observaciones las formas circulares debido a la no identificación en el dibujo de una intención representativa, dejando de lado un importante proceso de pensamiento y desarrollo de su capacidad de representación simbólica.
En el mismo orden de ideas, puede expresarse que los docentes no evidencian la necesidad del niño de realizar una representación de su mundo de relaciones, por lo que no pueden constar el inicio de la estabilización del proceso de representación fija de los objetos, aspecto crucial para el desarrollo del aprendizaje y la evolución de los procesos de inteligencia.
De igual forma, queda en evidencia que un gran número de docentes encuestados no establecen el momento donde el niño asume el esquema de figura humana por formas geométricas, las cuales separadas del contexto pierden significación, dificultando la posibilidad de identificar la importancia del niño de emplear patrones estables para desarrollar sus representaciones.

RECOMENDACIONES

	Utilizar por parte de los docentes de inicial en el C.E.I. B “La Peñita”, el dibujo como estrategia de enseñanza que permita identificar los procesos de desarrollo creativo de  los niños y niñas de edad preescolar, a fin de mejorar la calidad de los procesos de aprendizaje a partir de las expresiones simbólicas realizadas por los preescolares, considerando sus propias producciones y su manera de concebir y expresar su realidad, con lo que se favorece el desarrollo de las habilidades semióticas del niño. 
Que los docentes fortalezca con mayor continuidad la identificación de la figura humana en forma de renacuajo como primera representación gráfica del niño de manera general, observando para ello la coexistencia de objetos reconocibles con  otras formas incomprensibles (garabatos) en estas producciones.
	Desarrollar en la institución acciones como talleres, mesas redondas, otras, que faciliten al docente describir las características del garabateo y generar estimulación sobre la atención visual de los niños y niñas mientras éstos dibujan con la intención que fortalezcan  la expresión y representación simbólica de su proceso de construcción y del conocimiento cultural. 
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Grafico 1: Distribucion Grafica Porcentual de los Resultados del Indicador
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