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RESUMEN


El presente artículo se basa en las cogniciones, creencias y acciones de los docentes de educación primaria ante los niños y niñas con deprivación sociocultural. El mismo tiene un enfoque metodológico cuantitativo, orientado en el paradigma positivista, con un estudio de campo de carácter descriptivo, que tuvo como objetivo analizar la actitud de los docentes ante los niños y niñas con deprivación sociocultural en educación primaria. La misma se apoyó en las teorías Albert Ellis y Albert  Bandura. La población y muestra censal estuvo conformada por veinte (20) docentes, a quienes se les aplicó un instrumento cuestionario contentivo de veintisiete  (27) ítems alternativas de respuesta en una escala Likert, validado por la técnica Juicio de Expertos y calculada su confiabilidad por el método Alpha de Cronbach obteniendo como resultado 0.99. Los resultados se analizaron a través de cuadros y se llevaron a gráficos de barras. En el análisis de los datos se pudo evidenciar que la mayoría de docentes tiene una tendencia desfavorable hacia los estudiantes que carecen o están excluidos de la participación plena en la sociedad en la que viven.PALABRAS CLAVE: docente, deprivación sociocultural, educación primaria 
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ABSTRACT

This article is based on the cognitions, beliefs and actions of teachers of primary education to children with socio-cultural deprivation. It has a quantitative methodological approach, oriented in the positivist paradigm, with a descriptive field study, whose objective was to analyze the attitude of teachers towards children with socio-cultural deprivation in primary education. It was based on theories Albert Ellis and Albert Bandura. The population and census sample consisted of twenty (20) teachers, who were given a questionnaire containing twenty-seven (27) alternative response items on a Likert scale, validated by the Judgment of Experts technique and calculated their reliability by Cronbach's Alpha method yielding 0.99. The results were analyzed through tables and taken to bar graphs. . The analysis of the data showed that most teachers have an unfavorable tendency towards students who lack or are excluded from full participation in the society in which they live
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Las transformaciones educativas introducen cambios consustanciales a los procesos de aprendizaje, de allí que se concibe al docente no sólo como facilitador de experiencias, sino como orientador, que proporciona al estudiante atención individual y grupal. En este orden de ideas, su papel fundamental es atender las diferencias de sus educandos tomando en cuenta los ambientes de aprendizaje, valores e interacciones sociales.
En tal sentido, se debe brindar especial atención al proceso educativo por ser el eje dinamizador del progreso de los pueblos. De allí la relevancia del docente en el ejercicio de su praxis académica para contribuir a formar ciudadanos críticos, proactivos y emprendedores. Siendo esto así, recae en el docente de educación primaria la necesidad de reflexionar y cuestionar su práctica, para convertirse en un verdadero facilitador, beneficiando un proceso auténtico de transformación de la realidad educativa, promoviendo la integración y el desarrollo tanto individual como del colectivo de sus estudiantes. 
En relación, el presente artículo basado en un estudio investigativo cobra prestancia a partir de su propósito de analizar la actitud del docente ante la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en educación primaria, pues el docente como corresponsable de ello, debe estar dispuesto al cambio que representa los aspectos sociales y culturales en la práctica pedagógica diaria. En torno a las ideas precedentes, puede decirse que la actitud está compuesta por las cogniciones, afectos y conductas que se tengan hacia un estímulo, para esta investigación el mismo lo constituye los niños y niñas con deprivación sociocultural, lo que lleva a estudiar la actitud de los docentes hacia estos aspectos. 
Al respecto, en la Escuela Primaria Bolivariana “Las Brisas”, institución adscrita al distrito escolar Nº 1 del municipio Iribarren que atiende a estudiantes de Educación Inicial y Básica; se observan las aparentes condiciones de desconocimiento, desagrado y rechazo, que muestran los docentes de la mencionada institución, como la no coincidencia en el código lingüístico del docente (enmarcado dentro de la cultura escolar) y el de los estudiantes posiblemente deprivados.
Tomando en cuenta los planteamientos anteriores, se podría deducir  que los profesores no están preparados para enfrentar situaciones  relacionadas  con  niños y niñas en deficientes condiciones de alimentación y vestido (presumiblemente de hogares socioculturalmente deprivados), con altos índices de inasistencia, respuestas agresivas, desobediencia, insuficiente comprensión de las normas de conducta, entre otras características. Es importante destacar, que en esta institución la actitud del docente hacia las conductas de niños y niñas con deprivación sociocultural, puede estar influenciada por los cambios vertiginosos que se han producido últimamente en nuestra sociedad, entre los que se encuentran: nuevas normativas en diferentes ámbitos, incluyendo el laboral y el educativo.
Con el objeto de analizar la praxis docente, se realizó este proceso de indagación, donde se trabajó con veinte (20) docentes para recabar la información necesaria para detectar en ese plantel las fortalezas y limitaciones existentes por parte de los profesionales en sus actividades en el aula; en lo cual mediante conversaciones informales expresan que atender niños con estas conductas implica exceso de trabajo; que no representa ningún cambio y que es una pérdida de tiempo. Pero lo más significativo, es que manifiestan su deseo de que los estudiantes disminuyan esta conducta, que se integren con sus pares y mejoren su autoestima.
En consecuencia, el propósito de la investigación fue Analizar la actitud de los docentes en función de la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en educación primaria en la Escuela Primaria Bolivariana “Las Brisas”;  asumiendo como contexto la unidad educativa antes mencionada. La intencionalidad se orientó a lograr la consolidación de actitudes favorables  que permita el análisis, la reflexión y la actuación de los sujetos de investigación sobre las situaciones que se presentan en la cotidianidad del ámbito educativo. 
Por otra parte, el enfoque teórico que se presenta dentro de este contexto se fundamentó en la Terapia Racional Emotiva Conductual (TREC) de Albert Ellis (2000) con el apoyo de la Teoría de Aprendizaje cognitivo Social de Albert Bandura (1984), las cuales sirvieron de guía para el análisis de la actitud del docente ante la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en educación primaria.
En cuanto a la metodología para llevar a cabo este estudio, se utilizó el paradigma positivista, y es de naturaleza cuantitativa, la cual según Hernández, Fernández y Baptista (2010), es aquella donde el investigador recolecta datos numéricos de los objetos, fenómenos o participantes que estudia y analiza mediante procedimientos estadísticos, por lo cual debe ser lo más objetiva posible. Esto es, el objeto de estudio no debe ser afectado de ninguna forma por el investigador, existiendo una relación de independencia entre ambos, siendo esta la forma en la que se lleva a cabo esta investigación.
Es conveniente reportar que se realizó un estudio de campo, de carácter descriptivo que según Arias (1999) “consiste en la recolección de datos directamente de la realidad donde ocurren los hechos, sin manipular o controlar variable alguna” (p.48). De igual forma, Hernández y otros (ob.cit.) definen la investigación descriptiva como aquella que “busca especificar propiedades, características y rasgos importantes de cualquier fenómeno que se analice; describe tendencias de un grupo o población” (p.103). Asimismo, se utilizó un diseño no experimental, como lo plantean los autores prenombrados, al manifestar “que en este tipo de investigación no se manipulan variables y los datos son tomados de la realidad en un único momento y lugar.” (p.388).
En  razón de la problemática, se plantearon y se dieron respuesta a las siguientes interrogantes: ¿Que cogniciones tienen los docentes acerca de la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en educación primaria en la Escuela Primaria Bolivariana “Las Brisas”? ¿Cómo es el componente afectivo de los docentes hacia la integración de los niños y niñas con deprivación sociocultural en la Escuela Primaria Bolivariana “Las Brisas”? ¿Cuál es el componente conductual de los docentes ante la integración de los niños y niñas con deprivación sociocultural en la Escuela Primaria Bolivariana “Las Brisas”?, ¿Se debe analizar la actitud de los docentes en función de la integración de los niños y niñas con deprivación sociocultural en la Escuela Primaria Bolivariana “Las Brisas”?. Para dar respuestas estas interrogantes se formularon los siguientes propósitos. 
Identificar las cogniciones que tienen los docentes acerca de la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en educación primaria en la Escuela Primaria Bolivariana “Las Brisas”.
Describir el componente afectivo que emiten los docentes  hacia la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en la Escuela Primaria Bolivariana “Las Brisas”.
Caracterizar el componente conductual de los docentes ante la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en la Escuela Primaria Bolivariana “Las Brisas”.
Analizar la actitud de los docentes en función de la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en educación primaria en la Escuela Primaria Bolivariana “Las Brisas”.
El presente trabajo de investigación toma importancia y da respuesta al para qué, debido a que permitió conocer cómo es la actitud de los docentes en función de la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en Educación Primaria, para que así puedan reflexionar sobre este aspecto y conocer su importancia en pro de contribuir a la continuidad coherente del aprendizaje, lo que permitirá una atención de calidad en el desarrollo de competencias en los estudiantes de educación primaria. Es por ello, que el estudio es relevante porque se profundiza una situación detectada en los educandos de Educación Primaria en la Escuela Primaria Bolivariana “Las Brisas”, Barquisimeto, Estado Lara, en quienes se observan expresiones conductuales no operativas desde el punto de la deprivación sociocultural. 
CONTEXTO TEÓRICO
Antecedentes 
Para realizar este estudio, se consideró conveniente revisar los principales hallazgos o resultados investigativos, así como los distintos enfoques teóricos que guardan estrecha relación; los cuales se presentan a continuación en orden geográfico:
Es así como Urbano (2010), realizó un trabajo de investigación titulado “Educadores de Calle en Zonas Deprimidas Socioculturalmente” en la ciudad de Andalucía, España. Cuyo propósito principal fue estudiar una población de jóvenes en situación de calle y su intervención mediante la educación como medio de mejora de dicha situación, a través de la adopción de conductas favorables por parte de los individuos, del grupo calificado de privación sociocultural.
Se trató de una investigación acción, empleando la metodología de la intervención, determinando que la gran cantidad de necesidades que conlleva la tarea educativa, exigen proceder con método, haciendo un esfuerzo de sistematización y reflexión sobre los datos que aporta el trabajo cotidiano. De esta manera, concluye que se puede corregir, mejorar y evaluar las decisiones y acciones programando la acción educativa.
En este orden de ideas, la investigación mencionada se relaciona con el presente estudio debido a que incluyen aspectos como la educación y la deprivación sociocultural. Siendo definida esta última por Pinillos (1979)  como la falta de experiencias adecuadas y apropiadas de carácter interpersonal, ambiental, educacional y por tanto, sociocultural. Aspectos que se han de profundizar en este análisis, aún más tomando en cuenta las conclusiones a las cuales llegó la autora Urbano quien establece que para existir un cambio favorable, es necesario una concienciación social de igualdad, tolerancia y respeto.
En el mismo orden de ideas Rodríguez (2010), en su trabajo denominado “Relación entre el nivel socioeconómico y el apoyo social percibido, género y depresión en niños y niñas” realizó un estudio correlacional, empleando un instrumento tipo cuestionario MOS (Medical Outcomes Study, o en español, Estudio de los Resultados Médicos) de apoyo social elaborado por un grupo de médicos de estudio en esta área; con una muestra de 593 escolares de 9 a 13 años, de los estratos económicos bajos y medios de la ciudad de Buenos Aires, Argentina.
También administró la versión argentina de la escala de la depresión para niños y adolescentes de Harten y Nowaskwosky, que mostró diferencias significativas entre el nivel socioeconómico bajo y medio en la percepción de apoyo social, y en cuanto a la clase baja demostró menos apoyo social que el de la clase media; demostrando en sus resultados que los niños(as) de la clase baja se perciben más deprimidos que los de la clase media.
Con relación al estudio precedente se observa de forma determinante que la clase social baja manifiesta menos apoyo social, demostrándose con el estudio que mientras menos sea el ingreso económico de  la familia la influencia del apoyo social será directamente proporcional al desarrollo cognitivo del niño y la niña de inicial, lo que quiere decir que esta influencia incidirá en el desarrollo de su personalidad, en la instauración y fomento de conductas operativas  para su vida futura. 
Por ello, se hace importante el equilibrio entre el ingreso o nivel socioeconómico de la familia y el desarrollo  socioemocional del niño y la niña de educación inicial, como una forma de contribuir al desarrollo integral de su personalidad, como individuos seguros, autónomos, independientes, y críticos, pero sobre todo con el fomento de conductas operativas que le permitan establecer relaciones interpersonales armónicas y satisfactorias.
Al respecto, el estudio mencionado tiene estrecha relación con la investigación de la autora ya que hace referencia al nivel socioeconómico causado por el ambiente exterior y que por medio del estudio de la actitud del docente puedan generar de manera satisfactorias cambios en el individuo teniendo en cuenta que la familia y la escuela son los primeros formadores de la conducta del individuo en desarrollo.
Por otra parte Matute (2014), efectuó un estudio con el nombre de “Nivel socioeconómico y el desarrollo socioemocional del niño – niña de educación inicial”, cuyo objetivo fue relacionar el nivel socioeconómico con el desarrollo socioemocional del niño y niña de Educación Inicial de la Escuela Bolivariana “Yacural” del Municipio Iribarren Parroquia Santa Rosa. La investigación es de  campo de carácter descriptivo, tipo correlacional.
En ese orden de ideas, la población fue de 30 docentes, se utilizó un instrumento tipo cuestionario dirigido a los docentes, el mismo fue validado por juicio de experto y la confiabilidad se determinó a través de una prueba piloto aplicada a 10 sujetos. En la aplicación del mismo, se logró evidenciar que la actitud de los docentes no es positiva y operativa en la relación del  nivel socioeconómico  y el desarrollo socioemocional de  niños – niñas de educación inicial. 
De esta manera, esta investigación refleja la importancia y la relación que existe entre el nivel socioeconómico y el desarrollo socioemocional del niño y la niña, de allí que se vincula con este trabajo porque el mismo profundiza en este aspecto, para el cual el docente requiere una actitud que se dirija a fortalecer la convivencia escolar en los estudiantes con deprivación sociocultural.
Estas investigaciones guardan vinculación con este trabajo, porque de ellas surge la necesidad de mejorar la calidad de la educación por parte del docente en su desempeño educativo. Todas las investigaciones poseen una gama de características similares y dan respuesta a  problemas que se puedan  presentar en el quehacer diario de la educación, además de pretender la transformación y fortalecimiento de la formación y actitud del docente en su papel fundamental dentro del aula. 
Supuestos Teóricos 
Se presenta dentro de este contexto las teorías que sustentan la investigación, el desarrollo de los componentes teóricos de las dimensiones de la variable en estudio, la presente investigación se fundamenta en la Terapia Racional Emotiva Conductual (TREC) de Albert Ellis con el apoyo de la Teoría de Aprendizaje Cognitivo Social de Albert Bandura, las cuales servirán de guía para el análisis de la actitud del docente ante la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en educación primaria. En opinión de Ellis (ob.cit.), en su teoría sobre la Terapia Racional Emotiva Conductual (TREC); la forma en que actúan las personas, está asociada a la interpretación de pensamientos y creencias sobre una situación. Ésta por sí misma, no determina como se siente, su respuesta emocional está mediada por su percepción de la situación.
En ese orden de ideas, el funcionamiento humano se rige por tres aspectos psicológicos, como lo son pensamientos, sentimientos y conductas, según la Terapia Racional Emotiva de Ellis (ob.cit.). Éstos, según la precitada teoría, están interrelacionados, de modo que los cambios en uno, produce cambios en los otros. Es decir, si las personas cambian el modo en que piensan acerca de las cosas, el mundo o sí mismas, sentirán y se comportarán de diferente manera. 
Al respecto, la TREC de Ellis, (ob.cit.), se define por el ABC en inglés. La A se designa por la activación de las experiencias, tales como problemas familiares, insatisfacción laboral, traumas infantiles tempranos y todo aquello que se pueda enmarcar como productor de infelicidad. La B se refiere a creencias o ideas, básicamente irracionales y auto acusatorias que provocan sentimientos de infelicidad actuales. Y la C corresponde a las consecuencias o aquellos síntomas neuróticos y emociones negativas tales como el pánico depresivo y la rabia, que surgen a partir de las propias creencias.
Asimismo, Ellis (ob.cit.), añade una letra D y una E al ABC, en la cual el terapeuta debe hacer reflexionar sobre (D) las creencias irracionales, de manera que el orientado pueda a la postre disfrutar de los efectos psicológicos positivos, y establecer (E) ideas racionales. En ese sentido, el núcleo de la teoría de Ellis (ob. cit.), plantea que las personas no se alteran por los hechos, sino por lo que piensan acerca de ellos, resumiendo su teoría en lo que denominó el ABC, refiriendo
que entre A y C, siempre está B.  
En la actualidad, en este modelo, las reacciones se consideran más complejas que en el esquema original del ABC, siendo todos los elementos  relacionados e interactuantes. Según Ellis (ob.cit.), en un análisis más profundo, se explica que las relaciones no son ni exclusivas, lineales ni  unidireccionales, pero éste es el modelo básico y más didáctico  para explicar el origen y el tratamiento de los trastornos o conductas  no operativas de los individuos.
En consideración a lo antes referido, la interacción entre las creencias, emociones y conductas, el enfoque planteado por el autor, fue tomado como teoría que sustenta este trabajo, ya que se ajusta a los objetivos planteados en el mismo, por la interacción que existe entre sus componentes cognitivos, afectivos y comportamentales, los cuales son condicionantes de la actitud del docente ante la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en educación primaria, lo cual permitirá analizarla, que es el fin que persigue esta investigación. 
Asimismo, la Teoría de Albert Bandura (1984), creador de la teoría cognitivo social del aprendizaje, que se centra en los conceptos de refuerzo y observación, sostiene que los humanos adquieren destrezas y conductas de modo operante e instrumental, que entre la observación y la imitación intervienen factores cognitivos que ayudan al sujeto a decidir si lo observado se imita o no. 
Así mismo, la observación e imitación también llamado aprendizaje social, plantea que además de los otros tipos de aprendizaje, existen aprendizajes que ocurren por observación. Bandura (ob. cit.), refuerza su interés por el aprendizaje observacional, a través del cual ha demostrado que los seres humanos adquieren conductas nuevas sin un reforzador obvio y hasta cuando carecen de la oportunidad para aplicar el conocimiento. El único requisito para el aprendizaje puede ser que la persona observe a otro individuo, o modelo y llevar a cabo una determinada conducta. 
Es así como el comportamiento, no se desarrolla exclusivamente a través de lo que aprende el individuo directamente por medio del condicionamiento operante y clásico, sino que también a través de lo que aprende indirectamente (vicariamente) mediante la observación y la representación simbólica de otras personas y situaciones. Por eso, en los niños, afirma Bandura (ob.cit.), la observación e imitación se da a través de modelos que pueden ser los padres, educadores, amigos y hasta los héroes de la televisión. 
De igual manera, Bandura (ob.cit.) considera que las personas, aprenden sobre todo en el medio social, es decir, en contacto con otras personas. Explica el funcionamiento psíquico en base a un determinismo recíproco entre tres factores: persona, conducta y ambiente, los cuales interactúan entre sí y mantienen relaciones bidireccionales permanentes. Un cambio en cualquiera de los factores necesariamente afecta a los otros, el determinismo tríadico no niega la libertad individual, persona conducta y ambiente no son autónomos, pues se influyen mutuamente. 
Según el autor antes citado, existen cuatro sub procesos que integran el aprendizaje por observación; la atención que hace referencia a la actividad perceptiva del observador, la retención implica la codificación y organización de la información, la reproducción consiste en traducir en conducta manifiesta lo que se ha guardado y la motivación que implica lo que se elija realizar. Asimismo, Frías (2006), muestra en lo que respecta al paradigma que orienta el desarrollo de la investigación, que está representado por el modelo conductual, el cual a su vez, se encuentra descrito en los procesos de la conducta identificada en los siguientes elementos: estímulo-organismo-respuesta-consecuencia, identificados gráficamente: E--------O--------R--------C y explicados desde la psicología conductual cognitiva de la siguiente manera: 
Estímulo (E) condición ambiental con capacidad para provocar respuesta (modelo vivo o imaginario. 
Organismo (O) capacidad orgánica para organizar eventos. 
Respuesta (R) manifestación observable del sujeto. 
Consecuencias (C) es el evento o situación recibida agradable o desagradable. 
De lo expuesto, se evidencia que la teoría del aprendizaje social constituye un referente de suma importancia para la situación de estudio, debido a que Bandura sostiene que el individuo procesa experiencias pasajeras que fija en modelos internos, los cuales sirven como guías para la acción futura. Al emplear estos modelos, en ocasiones se hacen juicios erróneos cuando se basan en información inadecuada. Cuando esto sucede en el contexto escolar, puede dar cabida a que los docentes no integren a los niños y niñas en situación de deprivación sociocultural a la educación primaria, con las consecuencias desfavorables que implica que el principal actor que pudiese incidir en el desarrollo cognitivo de estos jóvenes, no lo haga adecuadamente.
Por lo cual, lo anterior se vincula como referencia basado en el análisis conductual que propone el enfoque cognitivo-conductual de Bandura, estableciendo la relación de ésta teoría con el presente estudio, debido a que gran parte de las conductas manifestadas por los docentes hacia los niños y niñas socioculturalmente deprivados pueden ser aprendidas por modelamiento, por lo cual a la luz de esta teoría se puede realizar un análisis profundo de esta situación.
Como parte del supuesto teórico tenemos la actitud, que según Cardno (1997), es “la predisposición del sujeto para responder ante objetivos sociales que en interacción con ciertas variables situacionales y posicionales guían la conducta externa del sujeto” (p. 72). En ese sentido, el término ha adquirido relevancia en todos los campos del desenvolvimiento humano. De allí,  que la Organización para la Educación, la Ciencia y la Cultura de las Naciones Unidas (UNESCO 1990),  señale la importancia de que el sujeto se desenvuelva a través del conocer, ser y hacer, explotando sus potencialidades, sin importar las limitaciones particulares que se tengan.
Por su parte, Cool y Selltiz  citados por Ruiz (1998), consideran la actitud como una disposición fundamental que interviene junto con otras influencias en la determinación de una diversidad de conductas hacia un objeto o clase de objetos, los cuales incluyen declaraciones de creencias y sentimientos sobre el objeto, además de acciones de aproximación con respecto a él. En este orden de ideas, el autor señala los siguientes componentes esenciales de la actitud: cognitivo, afectivo y conductual.
El cognitivo, se basa en conocimientos, juicios y creencias hacia diferentes objetos o situaciones. Incluye información que el sujeto adquiere en el medio social, haciendo referencia a los conceptos que tiene sobre el objeto; cuanta más información se tenga sobre él, es más fácil poder percibir los distintos aspectos del mismo para valorarlo. No se trata entonces de una simple opinión o conocimiento sobre el objeto, sino que se adquiera matices de creencias estables acerca de un objeto, persona, cosa o situación, tal como lo refiere Cool y Selltiz  citados por Ruiz (ob. cit.)
El afectivo, según los autores precitados, se refiere a las emociones o sentimientos que generan atracción o rechazo hacia ciertas personas,  situaciones, cosas o animales por parte del sujeto; está ligado a los procesos de formación de cada individuo. Es por ello, que pueden influir de manera positiva o negativa en la actitud que tengan los docentes ante la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en educación primaria, pues a medida que éstos tengan sentimientos y afectos positivos, tendrán una actitud de aceptación de sí mismos, en caso contrario, tendrán una actitud de rechazo o indiferencia hacia ellos y el medio que los rodea, lo que les puede ocasionar problemas emocionales.
El conductual, incorpora el cumplimiento y la disposición del individuo, es decir, consiste en responder o reaccionar de alguna forma observable y mensurable, frente a los objetivos o situaciones. Se refiere a la disposición a actuar y expresarse del individuo, es por tanto la manifestación objetiva de la actitud. Al respecto, Rodríguez (ob.cit.), establece que la conducta depende de pautas sociales relativamente generalizadas para la expresión de actitudes. Ejemplo de ello, son los gestos de simpatía o desagrado que pueden no tener vigencia en otra sociedad o tener un significado diferente. 
En consecuencia, este planteamiento se hace fundamentalmente importante, cuando se evidencia la existencia de los tres componentes básicos de las actitudes. En primer lugar se da la información que es percibida por las personas, posterior a esto, se forman las creencias, luego los conceptos, los cuales pueden ser errados o no, seguido están los valores, hasta que se llegue a las actitudes.
Para el trabajo pedagógico, así como para todas las demás actividades, la actitud se constituye en un factor de relevancia para los humanos, de allí que por el hecho más simple de estar vivo, o por la complejidad que representa el conglomerado de ellos. Por consiguiente, la actitud del docente ante la integración de niños y niñas socioculturalmente derivados en educación primaria influye en el desarrollo de determinadas actividades, mostrando la conducta que se representa en las cogniciones, sentimientos, acciones e interacciones, donde los profesores pueden tener un estado limitado de disposición para las respuestas de agrado o desagrado frente a una actividad que tengan que realizar.
En relación a la  deprivación sociocultural, según Pacheco y Zarco (1993),  es un conjunto de circunstancias que pueden obstaculizar el normal desarrollo cognitivo, físico, emocional, o social de las personas que viven inmersas en ambientes de pobreza cultural y/o material. Ésta situación genera una serie de circunstancias que hacen que estos niños no encuentren las mismas oportunidades de desarrollo personal, escolar, y laboral, (aunque no siempre las situaciones deprivativas llevan a procesos inadaptativos). Normalmente este tipo de niños es el que presenta un mayor índice de fracaso escolar, producido por el resultado de un déficit cultural de partida, centrado en el estudiante, en su medio familiar, y la propia institución escolar. 
Agregan los autores que además, los niños y niñas con deprivación sociocultural son aquellos que carecen o están excluidos de la participación plena en la sociedad en la que viven. Estos jóvenes  pueden presentar una serie de conflictos en el aula provocados por esta carencia. También carecen de una adecuada estimulación afectiva, cultural, social,  económica y presentan en la escuela una serie de conductas acordes a su contexto social; asimismo, no encuentran las mismas oportunidades de desarrollo personal, escolar y laboral que los niños de entorno normal.
Al respecto, Pinillos (ob.cit.) establece que en niños pertenecientes a las capas socioculturales más pobres se producen mayores niveles de dificultades en el plano cognitivo como en el afectivo y emocional. Definiendo esta deprivación como la carencia, falta o privación de experiencias adecuadas y apropiadas de carácter interpersonal, ambiental, social y educacional. 
En este contexto, la escuela es la única institución capaz de proporcionar herramientas para contribuir con el adecuado desarrollo intelectual de estos niños y niñas. Los docentes por tanto, se convierten en actores principales en el otorgamiento de estas herramientas para que puedan mejorar significativamente su calidad de vida, y depende de la actitud de éstos que los jóvenes se inserten y participen productivamente en la sociedad.
METODOLOGÍA
Desde el punto de vista ontológico, el presente estudio se orientó a analizar la actitud de los docentes en función de la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en educación primaria en la Escuela Primaria Bolivariana “Las Brisas”. Comprende las teorías de la investigación que prevalecen para lograr aprendizajes individuales y colectivos. Por tanto, la realidad se concibe como construida, con la interacción de los sujetos de investigación. 
Desde la epistemología, la relación que se establece entre  el investigador y los investigados es similar; para lograr mayor interacción entre ambos. Se apoyó en un enfoque cuantitativo, en el marco del paradigma positivista, cuyo diseño metodológico  fue el no experimental transeccional descriptivo. La técnica utilizada fue la encuesta tipo cuestionario, donde se logró cubrir los aspectos de importancia para este estudio en la manera que le permitió a la muestra  usar sus propios conceptos y términos; la misma se realizó a través de un instrumento basado en un cuestionario contentivo de 27 ítems integrado por preguntas en escala tipo Likert con las siguientes opciones de respuestas: totalmente de acuerdo, medianamente de acuerdo, indeciso, medianamente en desacuerdo y totalmente en desacuerdo, las cuales estuvieron dirigidas a medir las dimensiones cognitivo, afectivo y conductual del estudio antes mencionado.
En cuanto a la validación y confiabilidad de la información, la misma se realizó a través de Juicio de expertos, mediante la consulta certificada de tres (3) especialistas en la materia, en el caso de esta investigación, dos orientadores de la conducta, y un metodólogo, quienes determinaron que los ítems en su totalidad muestran congruencia, claridad y pertinencia entre los objetivos del estudio y las variables. Para Hernández y otros (ob. cit.), la validez se refiere al “grado en que un instrumento de medición mide realmente la(s) variables(s) que se pretende medir”. (p 332).
La confiabilidad se refiere “al grado en que la aplicación repetida de un instrumento de medición al mismo sujeto u objeto, produce iguales resultados”. Hernández y otros (ob.cit.), (p.332). Para obtenerla en este estudio, se aplicó una prueba piloto en otra institución específicamente en la Unidad Educativa “Bella Vista”, a sujetos con características similares a los seleccionados para este trabajo, la cual consistió en la administración del cuestionario validado, para posteriormente determinar su confiabilidad.
Una vez recabada la información pertinente, se procedió al análisis de los resultados, el cual según Selltiz (1970) tiene el propósito de resumir las observaciones llevadas a cabo de forma tal que proporcionen respuesta a la interrogantes de la investigación. Su objetivo es buscar un significado más amplio a las respuestas mediante su enlace con otros conocimientos disponibles. El análisis mencionado, se realizó a través de estadística descriptiva con base en los datos obtenidos mediante la aplicación del instrumento. La cual, según Llinás y Rojas (2006), es la rama de la estadística cuyo conjunto de técnicas tiene la finalidad de recolectar, organizar, resumir, presentar, analizar, interpretar y generalizar los resultados de las observaciones de los fenómenos reales. 
Seguidamente, se ejecutó la tabulación de los datos recabados en forma manual, calculando también la frecuencia de respuestas, la relación porcentual y la media aritmética; todo ello fue resumido en cuadros e ilustrado por medio de gráficos de barra.
Análisis de Información de Datos 

En mi recorrer investigativo, se analizó la información recopilada   
mediante un proceso de ordenación, organización y tabulación de los datos, los cuales fueron  presentados en cuadros matriciales de una sola entrada y en términos de distribución de frecuencia y porcentaje. Los resultados obtenidos se analizaron mediante estadística descriptiva, con la finalidad de precisar su relación con los objetivos planteados en la investigación, para lo cual, cada indicador fue cuantificado y llevado a gráficos de barras para facilitar la interpretación de los mismos. 
Es así, como en la dimensión cognitiva de la actitud, en el indicador conocimiento se evidencia un porcentaje significativo de docentes (40%+47%) que están total o medianamente de acuerdo en tener conocimiento acerca de los niños(as) que presentan deprivación sociocultural; Asimismo, en el indicador juicios, la tendencia del docente acerca de los escolares socioculturalmente deprivados coincide en un el 80% en marcar las opciones totalmente de acuerdo y medianamente de acuerdo. En cuanto indicador creencias, los resultados en estos ítems llevan a afirmar  que la mayoría de docentes (64%), poseen creencias preestablecidas sobre los niños y niñas con deprivación sociocultural.
Cabe señalar que Cool y Selltiz citados por Ruiz (1998) al señalar que no se trata entonces de una simple opinión o conocimiento sobre el objeto, sino que se adquiera matices de juicios o creencias estables acerca de un objeto, persona, cosa o situación. Igualmente, reseñan que el conocimiento que tengan los docentes sobre niños y niñas deprivados socioculturalmente permitirá formarse una idea, una creencia, sobre la base de la percepción que tengan estos, de esa realidad. Ésta por sí misma, no determina como se siente, su respuesta emocional está mediada por su percepción de la situación.
Otro de los componentes de la actitud es el afectivo, medido en los indicadores aceptación y rechazo. En el primero de ellos, los docentes aprueban la participación de los escolares de estratos social más bajos en las actividades del aula, pero una mayoría estuvo indeciso       
experimentar aceptación. En el segundo, la mayoría de los docentes están 
medianamente de acuerdo en que rechazan asumir compromisos y  crear oportunidades de participación para estudiantes menos aventajados.
Al respecto, Cool y Selltiz  citados por Ruiz (ob.cit.), afirman que el componente afectivo, se refiere a las emociones o sentimientos que generan atracción, o rechazo hacia ciertas personas, situaciones, cosas o animales por parte del sujeto; está ligado a los procesos de la formación de cada individuo; en este caso a niños y niñas socioculturalmente deprivados dentro del hecho educativo. 
En los datos señalados correspondientes a la dimensión conducta, se analizó bajo los indicadores de integración, omisión y exclusión. Es así como, en líneas generales para el indicador relacionado con integración, los docentes estuvieron sesgados a estar de acuerdo, indecisos o en desacuerdo con estas afirmaciones, lo que estaría indicando que la igualdad no siempre se aplica ante la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural.
Según lo recabado para el indicador omisión, se evidenció que existe una mediana inclinación de los docentes a eludir la planificación de estrategias para fomentar la participación de niños(as) de estratos sociales más bajos en las actividades escolares y a planificar actividades escolares que promuevan la interacción de niños y niñas con deprivación sociocultural. 
Con respecto, a los resultados del indicador exclusión se observó que la mayoría de los docentes se identificaron con la opción medianamente de acuerdo, demostrando que se evidencian situaciones de exclusión a niños y niñas con deprivación sociocultural en educación primaria. Para resumir, el análisis del promedio porcentual de la
dimensión conductual de esta investigación, establece que la mayoría de los encuestados 50% se pronunció medianamente de acuerdo con los enunciados establecidos para esta dimensión. 

Distribución absoluta y porcentual de los resultados del análisis de la actitud según los promedios de las Dimensiones
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	Cognitivo
	13
	52
	35
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	0

	Afectivo
	0
	43
	41
	16
	0

	Conductual
	13
	44
	22
	21
	0

	Actitud
	9
	46
	33
	12
	0













Gráfico 1. Distribución porcentual de los resultados del análisis de la actitud según los promedios de las Dimensiones



CONCLUSIONES
Con relación al primer objetivo relacionado con componente cognitivo de la actitud, se logró identificar que la mayoría de los docentes encuestados, tienen conocimientos con respecto a la  integración de niños y niñas socioculturalmente deprivados en educación primaria, pero se deja entrever que algunos de llos poseen 
juicios y creencias desfavorables acerca de los estudiantes que viven inmersos en ambientes de pobreza cultural y/o material.
Del mismo modo, se comprobó que un número significativo de los sujetos estudiados poseen un componente afectivo con tendencia favorable inclinada hacia la aceptación e integración de sus niños y niñas con deprivación sociocultural;  pero tienden a ser indiferentes con respecto a las actividades a realizar o planificar para incorpóralos al ambiente escolar. 
Por lo que se refiere al componente conductual, se concluye que la mayoría de los encuestados tienen una actitud favorable en cuanto a integración de niños y niñas deprivados socioculturalmente. Asimismo, muestran omisión y exclusión con respecto a esta población estudiantil. 
Para finalizar, al analizar la actitud de los docentes ante la integración de niños y niñas con deprivación sociocultural en educación primaria”, se pudo evidenciar que un porcentaje significativo tiene una tendencia desfavorable hacia los estudiantes que carecen o están excluidos de la participación plena en la sociedad en la que viven.
RECOMENDACIONES
Proponer en la institución donde se realiza la investigación, que se realicen encuentros para docentes, con el fin de que se fortalezca el conocimiento acerca  de la integración de niños y niñas socialmente deprivados, ya sea a través de charlas, talleres o foros con especialistas en el área.
Promover experiencias innovadoras en los procesos de aprendizaje,  en pro de una integración escolar donde estos niños y niñas encuentren las mismas oportunidades de desarrollo personal y escolar.
Profundizar el estudio, mediante la elaboración de alternativas formales y ajustadas a las exigencias curriculares, que se orienten a instaurar actitudes positivas en los sujetos de estudio.
Incorporar en las actividades institucionales, momentos que permitan la sensibilización de los docentes, padres y comunidad en general en la búsqueda de información sobre el conjunto de circunstancias que pueden obstaculizar el normal desarrollo cognitivo, físico, emocional, o social de las escolares que viven inmersos en ambientes de pobreza cultural y/o material.
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