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  RESUMEN


Este artículo científico  busca  reconocer la relación estrecha entre los modelos educativos,  y los actores principales del accionar pedagógico, como uno de los principales elementos  integradores de la presente investigación. El contexto de la investigación se enfoca en instituciones que conforman la modalidad pedagógicas de la Educación primaria del estado Portuguesa La finalidad fundamental es establecer un acercamiento teórico forjada desde la perspectiva de los actores sociales  que oriente al logro de la inclusión  social de los estudiantes con discapacidad auditiva, todo esto enfocado en una mirada praxiologica La naturaleza de la investigación está sustentada en el paradigma interpretativo, cuyos fundamentos teóricos  responden a la fenomenología, siendo la finalidad de esta la comprensión del fenómeno a estudiar. A la vez esta direccionada por el rigor metodológico Hermenéutico –deductivo; por tanto, la técnica a desarrollar es la observación directa y la entrevista semiestructurada. El objetivo de esta investigación es  Generar un acercamiento teórico a la inclusión social  de los estudiantes con discapacidad auditiva  desde una mirada praxiologica. Como finalidades especificas  Conocer desde la perspectiva de los actores sociales, la mirada  praxiologica educativa   , considerando  el  principio de inclusión social de los estudiantes con discapacidad auditiva, Interpretar los significados otorgados por los actores sociales de la mirada  praxiologica educativa    , considerando  el  principio de inclusión social, Configurar desde la perspectiva de los actores sociales un acercamiento teórico sobre la mirada praxiologica educativa.  PALABRAS CLAVE:
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ABSTRACT

This scientific article seeks to recognize the close relationship between educational models, and the main actors of pedagogical action, as one of the main integrating elements of this research. The context of the research focuses on institutions that make up the pedagogical modality of the primary education of the Portuguese state The fundamental purpose is to establish a theoretical approach forged from the perspective of social actors that guides the achievement of the social inclusion of students with disabilities Auditory, all this focused on a praxiological look The nature of the research is based on the interpretative paradigm, whose theoretical foundations respond to the phenomenology, being the purpose of this the understanding of the phenomenon to be studied. At the same time this is guided by the rigorous methodological Hermeneutic-deductive; Therefore, the technique to be developed is direct observation and semi-structured interview. The objective of this research is to generate a theoretical approach to the social inclusion of students with hearing impairment from a praxiological view. As specific aims To know from the perspective of the social actors, the educational praxiological view, considering the principle of social inclusion of students with hearing impairment, Interpret the meanings granted by the social actors of the educational praxiological view, considering the principle of social inclusion, Configure from the perspective of social actors a theoretical approach on the educational praxiological view
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INTRODUCCIÓN
     
 El proceso constituyente iniciado en 1999 en Venezuela, abrió esperanzas, conciencias y voluntades a la participación, la creación y la búsqueda de caminos alternativos para la construcción de un proyecto de país distinto que, superando las limitaciones y frustraciones del pasado, se afinque en lo mejor de nuestras tradiciones y realidades.
     Es así como la Constitución de la República Bolivariana de Venezuela expresa desde su preámbulo la intención de refundar la República y define como sentido de esta refundación el establecimiento de una sociedad democrática, participativa y protagónica, multiétnica y pluricultural en un Estado de justicia, enfatizando a cada paso el reconocimiento de la existencia de Integración de personas con discapacidad en la educación en Venezuela 
      El artículo 103  establece que la ley garantizará igual  atención a las personas con necesidades especiales o con discapacidad ratifican esta prioridad. Tales disposiciones exigen una acción sostenida del Estado y de la sociedad que permita hacerlas realidad. 
     Sobre este particular el (Manifiesto Escuela Inclusiva, 2006), afirma La educación inclusiva –según Susan Bray Stainback (2001) –es el proceso por el cual se ofrece a todos los niños y niñas, sin distinción de la capacidad, la raza o cualquier otra diferencia, la oportunidad de continuar siendo miembros de la clase ordinaria y para aprender de, y con, sus compañeros, dentro del aula. Un aula inclusiva no acoge solo a aquellos cuyas características y necesidades se adaptan a las características del aula y a los recursos disponibles, sino que es inclusiva precisamente porque acoge a todos los que acuden a ella, independientemente de sus características y necesidades y es ella la que se adapta –con los recursos materiales y humanos que hagan falta– para atender adecuadamente a todos los estudiantes. 
     Se trata de un cambio radical: la pedagogía está centrada en el niño y es la escuela que debe adaptarse, en lugar de estar centrada en la escuela y que sea el niño quien deba adaptarse a ella,  la inclusión de personas de una amplia variedad de características en el ambiente escolar permite la experiencia de vivir la diferencia y aporta un enriquecimiento humano que no se produce en igual grado en otras circunstancias escolares.
      Por todo lo descrito anteriormente es necesario que abordemos una problemática latente hoy día como es la inclusión e integración  de las personas con deficiencias auditivas. Es por esto que  el Modelo de Atención Educativa Integral del educando con deficiencias auditivas (1997) se plantea en dos direcciones involucrando no sólo a la Modalidad de Educación Especial, sino a otros Niveles y Modalidades del Sistema Educativo. La primera de ellas en el marco de la escuela Regular para aquellos alumnos Deficientes Auditivos integrados a los Planteles de los diferentes niveles y otras modalidades del Sistema Educativo. 
   En tal sentido el apoyo al educando, a los docentes y a la comunidad educativa es fundamental, para garantizar su integración escolar. Por ello es importante fortalecer con docentes especialistas en el Área de Deficiencias Auditivas, a los Servicios de Apoyo de la Escuela Regular (Equipos de Integración, Unidades Psicoeducativas, Aulas Integradas y Centros de Rehabilitación del Lenguaje); lo que permitirá una acción participativa e integrada vinculada a la programación que ofrecen los Niveles de Preescolar, Básica, Media Diversificada y Profesional y la Modalidad de Educación de Adultos (Resolución 2005, Diciembre 1996).
      En este sentido,  el programa de Deficiencias Auditivas considera que la vinculación a los Niveles y otras Modalidades debe realizarse, coordinando acciones que den a conocer las Necesidades Educativas de los Deficientes Auditivos y las Estrategias para favorecer su integración social.Por consiguiente  para poder incluir a las Personas con discapacidad auditivaes necesario no solamente que el educador participe y apoye a estas personas, si no que se necesita de toda la comunidad educativa, desde el director hacia abajo, todos deben participar dentro de este proceso de inclusión.
      Las escuelas inclusivas se basan en este principio: todos los niños y niñas, incluso los que tienen discapacidades más severas, han de poder asistir a la escuela o liceo  de su comunidad con el derecho garantizado de estar ubicados en una clase común. Se pueden contemplar otras alternativas, pero solo eventualmente y cuando se hayan hecho todos los esfuerzos para hacer factible su atención en la clase común y siempre que estas alternativas representen claramente un mayor beneficio para el alumno.
    Como resultado, los estudiantes con deficiencias auditivas u otras necesidades especiales van a la escuela donde irían si no fuesen discapacitados y van a una clase común, con los compañeros de su misma edad” (Porter, 2000: 7).Es por esto que los educadores deben tener una especialización o si no que dentro del establecimiento se encuentro algún educador diferencial en este caso un intérprete que pueda orientar a los profesores sobre las metodologías que deben ocupar con estas personas.
      Una apropiación de la teoría praxiológica desde el campo investigativo, viene siendo desarrollada. Con base en los avances teóricos y metodológicos alcanzados, nos aproximaremos a esta temática. En términos generales, “se entiende por praxiologia el estudio de las configuraciones de los actos humanos”. 
      Uno de los objetivos de la Praxiologia, en la pedagogía, es que los maestros vivan un proceso que les proporcione un conocimiento sobre sí mismos, de sus creencias incuestionadas y de sus premisas no enunciadas. Este proceso se hace necesario para mejorar su práctica  al llevarlos a considerar su «saber práctico», de sentido común, como objeto de revisión crítica y de investigación pedagógica.
     En términos metodológicos, la Praxiologia pedagógica debe centrarse en la práctica de los maestros (y será por lo tanto «cualitativa», etnográfica, participativa y crítica); pero sólo en aquellas prácticas que puedan mantener una confrontación crítica con una forma de entender la educación. Por lo tanto la educación debe ser compartida por los mismos maestros, durante los procesos investigativos, que se desarrollan en el campo de la praxiología pedagógica ocurren simultáneamente cuatro acciones: ver, juzgar, actuar y crear. Veamos en qué consiste cada una de ellas:
Ver, el proceso praxiológico comienza con la observación de la propia práctica, con la mirada del agente sobre el conjunto de su intervención concreta: actores, medio, las estrategias, la organización y las coyunturas, entre otros.
Juzgar, hace referencia a la interpretación y comprensión de lo observado, no con el propósito de justificar lo que se quiere hacer, sino con el objetivo de construir conjeturas en relación con la problemática detectada. 
Crear, se trata del momento prospectivo, en el que se estimula y se lanza a lo nuevo, sugiriendo ir más allá de la realidad inmediata. Se trata de una evaluación de la ejecución de la propuesta diseñada por el investigador.
     Como repuesta a los principios constitucionales y conceptualizaciones emergen las siguientes interrogantes: ¿Cuál será la realidad praxiologica-educativa, considerando los principios de inclusión   en los estudiantes con discapacidad auditivas?, ¿Cuáles serán los fundamentos axiológicos y didácticos de la praxiologia educativa  considerando los principios de inclusión de las personas con discapacidad auditivas?

Propósitos investigativos
General

     Generar un acercamiento teórico a la inclusión social  de los estudiantes con discapacidad auditiva  desde una mirada praxiologica educativa.
Específicos
     Conocer desde la perspectiva de los actores sociales, la mirada  praxiologica educativa, considerando  el  principio de inclusión social de los estudiantes con discapacidad auditiva
     Interpretar los significados otorgados por los actores sociales de la mirada  praxiologica educativa, considerando  el  principio de inclusión social de los estudiantes con discapacidad auditiva
     Contrastar desde la perspectiva de los actores sociales un acercamiento teórico sobre la mirada praxiologica educativa, considerando  el  principio de inclusión social de los estudiantes con discapacidad auditiva.
Justificación de la Investigación
     El proceso de inclusión implica varios retos y cambios en el sistema escolar y en la sociedad. El cambio trae  la necesidad de adaptar y hacer modificaciones para que todos puedan recibir una educación de calidad y se sientan involucrados en el ambiente en el que viven.  La inclusión adecuada consiste en un cambio en la forma de pensar: inclusión no es solo integrar a los niños en las escuelas  Inclusión es enfocarse hacia una planificación concreta de cómo adaptar y adecuar a la escuela para que pueda ser  una institución que brinde una atención adecuada a la diversidad.
       Por consiguiente la  inclusión trae beneficios en varios aspectos para los estudiantes con necesidades educativas especiales y para los estudiantes regulares. Los beneficios que se pueden observar al implementar la inclusión en las escuelas son en el ámbito social, emocional y académico. Al crear un ambiente de inclusión positivo en las escuelas se crea un ambiente de aceptación, tolerancia y respeto. Los estudiantes aprenden a compartir unos con otros dentro y fuera de clase. Al dar a cada estudiante según sus necesidades, los estudiantes se sienten más seguros de sí mismos y aprenden a tratar a todos por igual.
     Al impulsar la inclusión desde las escuelas se fomenta la inclusión en sociedad. Los estudiantes regulares que asisten a escuelas inclusivas salen con una mentalidad abierta, valores marcados, dispuestos a ver y tratar a todos por igual. Los aspectos positivos de la inclusión para los niños son: Los estudiantes se sienten en igualdad de condiciones, surgimiento de respeto por las diferencias, se comparten experiencias dentro y fuera del aula, .crece la tolerancia y aceptación hacia las diferencias Por ultimo hay que enfatizar que el estudiante sordo goza en nuestro país de los mismos derechos a las herramientas y recursos educativos usan la colección bicentenario, el programa Canaima, la revista tricolor y los demás recursos de los cuales ha dotado el estado  de la misma forma y el mismo contenido de un estudiante regular, lo único en que varía es que el estudiante sordo se apropia más despacio de la enseñanza por lo cual se recomienda elaborar estrategias y técnicas para agilizar el aprendizaje.
Antecedentes de la investigación
     En el presente trabajo es necesario establecer y describir los fundamentos teóricos que sustentan el estudio, siendo la función de este marco teórico referencial, lo cual permitirá ampliar la información, sin pretender actuar como filtro. De este modo,  se exponen y analizan los aportes de otras investigaciones relacionadas con el problema objeto de estudio, que constituyen el estado de la discapacidad auditiva.
        En el marco de las observaciones anteriores, Blanco (2016), perteneciente a la Universidad de Sevilla, España. Realizo una tesis titulada “Las necesidades educativas del niño sordo implantado en función del contexto”. Un estudio doctoral de investigación basado en una metodología de corte cualitativo. Donde como objetivo fundamental, se contempló el conocer las necesidades de los niños sordos implantados, analizando si existen posibles rasgos de las familias, que puedan favorecer el desarrollo del lenguaje de sus hijos, así como tener la oportunidad de conocer el reto al que se enfrentan los maestros de la etapa de Educación Primaria con la llegada de estos niños al aula. 
    Para ello se implementó el desarrollo de un estudio de casos múltiples, que tuvo como protagonistas a doce niños con sordera bilateral, cuyas familias manejan el español como lengua y los mismos no cuentan con otras patologías asociadas, pero se les implantó una prótesis auditiva, antes de los 24m. Para esta investigación participan doce familias pertenecientes a las provincias de Huelva, Sevilla, Cádiz y Málaga, así como los centros educativos donde están escolarizados estos alumnos en el momento de su escolarización en la etapa de Educación Primaria.
     Los resultados del estudio demuestran que debido a que los niveles de lenguaje oral de un niño sordo, distan mucho de los que presenta el niño oyente. Dado que el implante coclear suministrado, es un dispositivo que ha conseguido que muchos niños sordos desarrollen el lenguaje pero se requieren  unas condiciones determinadas. Por ello el grupo de niños sordos implantados presenta diferencias individuales para la comunicación  tanto entre ellos, como con el grupo control de oyentes.
     De allí que a manera de conclusión, se especifica que la implicación familiar determina en gran medida los beneficios que un niño pueda obtener del implante coclear y se invita a analizar el nivel de compromiso familiar y la modalidad de comunicación elegida para estos niños. Debido a que la calidad del contexto que rodea al niño implantado o con diversidad auditiva tiene un efecto significativo sobre el desarrollo del mismo. Por lo que finalmente, la investigación deja abierta la posibilidad de indagar sobre el qué ocurrirá con estos niños implantados en la etapa de educación escolar.
       Para continuar con el conglomerado de estudios previo seleccionados para sustentar esta investigación, en un ámbito regional se cita a  Zambrano (2012), Perteneciente a la Universidad Pedagógica Experimental Libertador  de Caracas (IPC). Dicho autor aplicó toda la metodología para desarrollar una tesis titulada como “Modelo integral de alfabetización  para personas sordas (MIDAS)”. Donde se planteó como objetivo fundamental  el analizar, revisar y fortalecer los factores sociolingüísticos, educativos y políticos que influyen en su desarrollo integral.
    Toda esta investigación se propuso, a través de un proyecto factible, donde la construcción de la visión ontológica, epistémica y metodológica fue enfocada en la investigación cualitativa apoyada en el método hermenéutico, pensado para la construcción, aplicación y evaluación de un Modelo Integral de Alfabetización dirigido a deficientes auditivos con la contribución de todos los entes involucrados en su proceso educativo, donde este Modelo Integral de Alfabetización para Sordos (MIDAS) estuvo centrado en la producción y comprensión de textos en español partiendo del respeto a la lengua de señas, con la participación y formación activa y consciente de los docentes, padres y representantes, en un contexto de aprendizaje significativo. 
     El modelo dio como resultado una mejor relación entre este sector de la población y el código escrito como segunda lengua y también ayudo a develar a manera de conclusión en profundizar en  la necesidad de ofrecer atención pedagógica enfocada en la diversidad cognitiva de los estudiantes del aula regular mediante la tríada docente- trabajo en equipo-estudiante, que requiere la capacitación de los docentes, regulación de la matrícula, creación de equipos interdisciplinarios  a nivel de escuelas primarias. 
    Posteriormente A nivel regional se menciona el trabajo desarrollado por Williams (2014), perteneciente a la Universidad Fermín Toro Ubicada en Cabudare Estado Lara. El cual fue titulado de la siguiente manera.  Sustrato Teórico Practico sobre la Enseñanza de inglés a sordos e hiperacusicos bilaterales desde una perspectiva creativa contó como objetivo, el generar un sustrato teórico practico sobre la enseñanza del inglés en sordos e hiperacusicos bilaterales desde una perspectiva creativa en la escuela de artes plásticas “Carlos Fernández” de San Felipe. En cuanto a la metodología de la investigación, la misma estuvo enmarcada en un paradigma cualitativo positivista, sustentado en el método fenomenológico hermenéutico. La información fue recolectada a partir de la revisión documental, la entrevista a profundidad a personal clave y el grupo de discusión.
     Los hallazgos se procesaron en forma de conceptos y proporciones codificadas a través de la técnica de triangulación de fuentes, donde se evidencio de vital importancia, la formación del docente para que genere práctica educativa donde el estudiante sordo pueda ser incluido así mismo   desarrollar su creatividad y tenga oportunidad de dar significados visuales para analizar la información.  

Elementos Teóricos
     La educación actual ha de conferir a la sociedad la flexibilidad, la movilidad, la diversidad, la integración y los medios para producir y acumular conocimientos estos con el fin de crear y asimilar nuevos métodos de interacción y participación ciudadana; al mismo tiempo preparar a los seres humanos como lo son directores y docentes para adaptarse a la velocidad de los cambios. Pérez (2000). 
     Ahora bien, los cambios se orientan hacia un nuevo paradigma educativo integrado de forma transdisciplinaria por los saberes, habilidades  emociones y problemas, que le confiere una direccionalidad positiva para la preparación del humano y la resolución de los conflictos pedagógicos sociales, aquí es donde la praxiologia debe implementarse para  generar conocimientos y proporcionar repuestas efectivas a los problemas humanos, afrontar las transformaciones constantes que caracterizan a la sociedad  con el fin de favorecer  su progreso y desarrollo. Este progreso debe marchar de forma análoga, a las necesidades de dicha sociedad.
     En atención a lo anterior, debe tenerse como punto de primordial importancia, la gestión del docente en la inclusión social y educativa de los estudiantes sordos   elementos primordial   en el proceso de enseñanza-aprendizaje donde la praxis este inmersa en todas sus etapas  pues es éste el que tiene en sus manos la formación de los nuevos individuos.
       En función de lo señalado, el docente y la escuela no deben ser neutrales, sino que tiene que crear el clima escolar adecuado para que esos valores florezcan, donde la inclusión educativa  se aprecien, se conviertan en un estilo de vida para el mismo educando. La escuela debe convertirse en protagonista en esta difícil tarea que le corresponde en la sociedad actual, depende de los actores que hacen vida en la escuela  producir los medios y utilizarlos pedagógicamente en función de los valores humanos básicos, del pleno desarrollo de la personalidad, del estímulo a la creatividad.
    Las prácticas educativas inclusivas están recibiendo cada vez más apoyo a nivel internacional. Adicional a la iniciativa “Educación para Todos”, la UNESCO y la Organización para la Cooperación y el Desarrollo (OCDE) han determinado que la inclusión es el enfoque preferido para proveer de formación a estudiantes con necesidades especiales. Es ampliamente aceptado que las condiciones que se requieren para facilitar una inclusión exitosa son las mismas que contribuyen a la mejora general en la calidad de una escuela y a altos niveles de rendimiento para todos los niños/as. 
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     Es así como la investigación, documentación extensa y las experiencias mundiales identifican que la educación para todos sólo es posible promoviendo una inclusión para todos los niños y jóvenes que viven en un sector, esto va a permitir que se pueda brindar una educación de calidad en la cual la primicia principal  que debe afrontar  la escuela  sea la inclusión.
      La Educación Inclusiva requiere de cambios en la aproximación y en su praxiologia, pero además en repensar actitudes fundamentales acerca de la educación. La educación inclusiva es vista como un modelo que propone cambios estructurales en la educación y debe verse como una aproximación al desarrollo de todos los que participen de una u otra en la enseñanza aprendizaje de los niños y adolescentes que se encuentran en las escuelas.      Por consiguiente el desarrollo de un modelo de institución educativa inclusiva y con base comunitaria se ajusta inmensamente a las propuestas de la iniciativa de Educación Para Todos (EFA 2000).

Aprendizaje sociocultural de Vygotsky

    Esta investigación tiene su fundamento   en el  aprendizaje social de Vygotsky  el cual considera al sujeto y su actividad como respuesta que no se concreta específicamente a responder a los estímulos; por el contrario, plantea que el sujeto es quien usa su actividad para transformar a esos estímulos. Una forma de develar su pensamiento referido al comportamiento social del individuo lo define Vygotsky, citado en Álvarez  (2002) al sostener que, el contexto social debe ser considerado en diversos niveles: 
1.- El nivel interactivo inmediato, constituido por el (los) individuos con quien (es) el niño interactúa en esos momentos; El nivel estructural, constituido por las estructuras sociales que influyen en el niño, tales como la familia y la escuela. 
3.- El nivel cultural o social general, constituido por la sociedad en general, como el lenguaje, el sistema numérico y la tecnología (p.2).

CONTEXTO METODOLÓGICO

    La presente investigación se sustentó en los supuestos básicos del paradigma interpretativo, pues las acciones educativas dado su carácter de significativas y que no pueden ser consideradas rasgos objetivos de poblaciones susceptibles de ser generalizados ni controlados, permitirán comprender las acciones humanas cuya atención estará focalizada en la vida interior y subjetiva de los actores sociales., Apple (1986) citado por Sandin (2003)
     El uso de la hermenéutica como complemento de la fenomenología es importante para esta investigación, porque esta toma la acción como una vía para interpretar el contexto social de significados más amplios en el que está inmerso, el método determinante para el desarrollo de la indagación actual fue el hermenéutico crítico. Así mismo se utilizó el método inductivo que según Gómez (2004) “consiste en establecer enunciados universales ciertos a partir de la experiencia, esto es ascender lógicamente a través del conocimiento científico, desde la observación de los fenómenos o hechos de la realidad a la ley universal que los contiene”
     Para el modelo investigativo la técnica utilizada fue la observación directa, la cual comprende todas las formas de investigación sobre el terreno, en contacto inmediato con la realidad, y se fundamenta en la guía de observación. Así lo expone Pérez (2000) “la observación directa o no participante es aquella en la que el observador no pertenece al grupo que se estudia” (p.24). 
      En el mismo orden de idea, sostiene esta autora que existen dos tipos de observación no participante: Directa e indirecta así mismo  se utilizó la entrevista como recurso indagatorio aplicable a los sujetos de estudios. Para Leal (2003) sostiene que: “Esta técnica junto con la observación no participante es la más usada en investigación cualitativa”. (p.114) la misma se caracterizó por ser semiestructurada. Pues facilito la interacción ente el investigador y el entrevistado.
Validez y confiabilidad
       La población y muestra estuvo conformada por cuarenta y ocho (48) docentes pertenecientes a tres instituciones educativas las cuales poseen estudiantes con discapacidad auditiva, a quienes se les aplicó una encuesta tipo cuestionario, con veinticinco (25) ítems y las alternativas de respuestas expresadas a través de la escala de Likert, 5. Completamente de acuerdo, 4. Medianamente de acuerdo, 3. Indeciso, 2. Medianamente de desacuerdo y 1. Completamente en desacuerdo). La validez se hizo por medio de la técnica juicio de expertos. La confiabilidad se determinó a través del coeficiente estadístico Alpha de Cronbach, dando un resultado de 0,81. El análisis y la interpretación de los datos, se realizó apoyado en la estadística descriptiva. 
VALIDEZ
     Es definida por Ruiz (ob. cit) como la exactitud con que pueden hacerse medidas significativas y adecuadas a un instrumento en el sentido de que midan realmente el rasgo que pretendan medir (p. 57). Por lo tanto,  el instrumento fue sometido a la validación utilizando la técnica juicio de expertos a cuyo efecto tres (03) especialistas, un metodólogo y dos (02) especialistas en lengua de seña y atención de estudiantes sordos, procederán a evaluarlo, a los mismos se le entrego un ejemplar del instrumento acompañado de los objetivos y el cuadro de operacionalización de la variable para realizar observaciones en cuanto a la claridad y congruencia de los ítems.
Confiabilidad
    Según Ruiz (ob-cit) se expresa numéricamente a través del coeficiente de confiabilidad el cual oscila entre 0, más 1 y se puede calcular con varios métodos estadísticos (P.23). Para ello se realizó una prueba piloto a diez (10) sujetos que no forman parte de la población en estudio pero con características similares a la misma.  Luego los resultados se sometió al método estadístico Alpha de Cronbach por tratarse de preguntas con cinco alternativas de respuestas.
     En este sentido, el autor antes referido señala que el método estadístico Alpha de Cronbach se “aplica en los casos de medición de constructos a través de escala en los que no existe respuestas correctas ni incorrectas, sino que cada sujeto marca el valor de la escala que mejor representa su respuesta” (p.50).
      Para interpretar los resultados que se obtuvieron en la determinación del coeficiente de confiabilidad Alpha de Cronbach, se utilizó el criterio o niveles de confiabilidad preestablecidos, que según Sabino (2006) son los siguientes:
      De acuerdo a la correspondencia observada ante valores y criterios, mientras más cercano a 1 esté el valor del coeficiente Alpha de Cronbach, más confiable será el instrumento que se aplique para recabar la información pertinente. En el presente estudio la confiabilidad fue de 0,81, demostrándose alta confiabilidad del instrumento diseñado.
RESULTADOS
     El análisis e interpretación de los resultados fue tabulado mediante cuadros de análisis y gráficos, en donde se presentaron los datos aportados por los encuestados. Posteriormente, se interpretó la información, apoyando el mismo a las teorías respectivas, con los autores que integran y fundamentan el marco teórico de este trabajo. Se observa que la mayoría de los docentes  encuestados (60%) eligieron la opción indecisa, para lo cual se deduce de estos datos, que la mayoría de los sujetos de estudio no tienen un conocimiento claro en cuanto a la atención e inclusión  educativa que debe tener los estudiantes con discapacidad auditiva.
    Se encontró que la mayoría de los docentes  encuestados, constituido por el 69%, señaló la opción indeciso, observándose con ello, que no están cognitivamente claro que las actividades del aula  permiten incluirlos. A su vez, se evidenció que el 60% de los docentes encuestados, es decir la mayoría, seleccionó la opción indeciso, con los cual se deduce que estos sujetos poseen dudas en cuanto a la creencia de que enseñar actividades a los estudiantes con discapacidad auditiva corresponde a un  docente especialista en lengua de seña. Sin embargo, aquí fue necesario destacar que un significativo 40% de los encuestados señaló la opción de acuerdo, lo que permite afirmar que estos docentes poseen la mencionada creencia inadecuada hacia las actividades que deben realizar los estudiantes con discapacidad auditiva en la institución.
     Seguidamente, un 67% de los docentes señaló estar en desacuerdo en cuanto a que participar en las actividades para la inclusión de los estudiantes con discapacidad auditiva  en la escuela es fácil para los docentes, situación que destaca la presencia de una creencia inadecuada en los sujetos de estudio. Asimismo, se observó que en su mayoría (52%) emiten un juicio desfavorable hacia las actividades  de los estudiantes sordos  en la institución escolar, dado que señalaron la opción de acuerdo con que hacer actividades   en la escuela es una acción que realizan solo los estudiantes oyentes.  
     En promedio, se obtuvo que el 53% de los docentes encuestados, manifiestan indeciso hacia las actividades de inclusión  de los estudiantes sordos , demostrando estos resultados que la mayoría  no poseen un adecuado conocimiento, así como tampoco creencias y juicios que favorezcan su integración ante estas actividades. 
    Se pudo observar que se concentró la información recopilada de los sujetos de estudio con relación aceptar incorporarse a las actividades de inclusión  de los estudiantes sordos  en la escuela permite compartir con ellos, la mayoría de los encuestados en un 59% respondió en la opción indeciso, de lo que se deduce entonces que no hay una clara disposición a hacia la aceptación de las actividades  en la institución escolar
      De igual manera, se evidencia que el 65% de los docentes  encuestados respondieron en la opción indeciso, en lo relativo a si hay una disposición afectivo emocional que favorezca su incorporación a las actividades en la inclusión  de los estudiantes sordos  en la institución escolar.
     Según se observa, que la mayoría de los sujetos, (48%) señaló la opción indeciso, lo cual indica una disposición  desfavorable en cuanto a que participar en las actividades de inclusión de los estudiantes sordos  es contribuir con la educación de ellos. De igual manera, se encontró que la mayoría de los docentes  encuestados (54%) señalaron encontrarse indecisos ante el planteamiento referido a que participar en las actividades para la inclusión de los estudiantes sordos  en la escuela permite cumplir con la responsabilidad ante la educación. 
En un 50% de los docentes encuestados, no existe una disposición  favorable acerca de que asumir responsabilidades de participar con la comunidad para conocer las actividades sociales  de los estudiantes sordos. Se evidenció que la mayoría de los docentes  encuestados (46%) señalaron la opción indeciso y 33% en desacuerdo, lo cual indica que el 79% de los sujetos de estudio no tienen conocimiento acerca de que participar en todas las actividades de los estudiantes sordos  en   la escuela, permite mejorar la enseñanza aprendizaje.
Así mismo se  encontró que un 56% de los encuestados respondió en la opción indeciso, demostrando que desconocen que al hacer actividades deportivas con los estudiantes sordos y oyentes, es un medio de incluirlos   el 56% de los encuestados respondió en la opción indeciso, demostrando que la mayoría de ellos desconoce que realizar otras actividades sean deportivas o culturales  con estudiantes sordos y oyentes contribuye a la inclusión educativa. 
Con relación al planteamiento acerca de que asistir a talleres de lengua de seña   en la escuela permite conocer mejor a los estudiantes sordos, el 60% se mostró indeciso, demostrando desconocimiento en cuanto a las ventajas de esta actividad.  Se observa que el (60%), de los encuestados señaló la opción indeciso ante el planteamiento referido al participar en actividades de artesanía con los estudiantes sordos y oyentes permite la inclusión educativa. En su mayoría, se observa desconocimiento acerca de la utilidad que brinda el aprendizaje y ejercicio de esta actividad. 
     Así mismo, se encontró que la mayoría de los docentes  encuestados (54%) señalaron encontrarse indecisos ante el planteamiento referido a que participar en las actividades de inclusión con los estudiantes sordos  en la escuela permite cumplir con la responsabilidad ante la educación.
 
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Como conclusión general puede afirmarse que evidentemente la mayoría de los actores de la investigación , demuestran un desconocimiento  desfavorable ante la necesidad de  inclusión de los estudiantes sordos  en la escuela, así como poca motivación  en realizar   actividades que les resulte significativa,  fomente la praxis pedagógica y  la inclusión educativa de los estudiantes sordos en las  instituciones escolares, esto trae como consecuencia que existan barreras de índole pedagógicas en cada una de las instituciones donde están inscritos los estudiantes con discapacidad auditivas.

RECOMENDACIONES

Sobre la base de estas conclusiones derivadas del estudio, se plantean una serie de recomendaciones: Dar a conocer los resultados del estudio a los directivos de las Escuelas donde hacen vida los estudiantes con discapacidad auditivas a fin que puedan tener información precisa de las dificultades y obstáculos pedagógicos que presentan los estudiantes sordos para su total inclusión en el ámbito educativo. 
     Igualmente, informar a los docentes  de las instituciones , los resultados de la investigación, solicitar ante los entes gubernamentales, charlas, talleres, cursos que sean desarrolladas por especialistas en el área de la  Educación especial, los cuales están en capacidad para sensibilizar e informar acerca de los procedimientos en la inclusión de los estudiantes sordos en el ámbito Educativo. 
De igual manera  sugerir a otros investigadores que deseen profundizar en el tema, al realizar una propuesta de un programa que permita a los docentes y a todo el personal que hace vida en las instituciones a hacer cambios en pro de la inclusión educativa de los estudiantes sordos. 
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